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PROLOGO

“Nacida en el seno de la Iglesia, la Universidad
Catolica se inserta en el curso de la tradicion que
remonta al origen mismo de la Universidad como

Institucion, y se ha revelado siempre como un cen-
tro incomparable de creatividad y de irradiacion
del saber para el bien de la humanidad”
JUAN PABLO II. Ex corde Ecclesice.

La universidad, en tanto universitas magistrorum et
scholarium, desde hace més de ocho siglos para occidente,
es una corporacién de maestros y estudiantes que se retinen
para crear saber, para formarse. Dicha formacién implica el
cultivo de la virtud y el conocimiento. Cultivo en la medida
en que es trabajo de lo humano sobre si mismo para alcanzar
niveles superiores de su existencia en comunidad y en
armonia con la naturaleza. Asi, la universidad es el mas noble
esfuerzo espiritual y colectivo de lo humano por alcanzarse a
si mismo y realizarse en su trascendencia.

Por su parte, las facultades en la Universidad Catélica de
Oriente son a su vez cuerpos colegiados que a partir de
diversas estrategias materializan el ejercicio de la docencia,
la investigacién, la extensién y proyeccién social, el bienestar
universitario, la pastoral social y educativa con el propésito
de aportar al progreso sostenible de las comunidades, siendo
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“eje de los procesos de desarrollo de la regién con un liderazgo
cientifico, empresarial, ético y social” (Plan Estratégico
2017-2022. p. 11) para la evangelizaciéon de la cultura y la
actuacion local con pensamiento global que posibilite las
transformaciones necesarias en clave social.

De ahi que esta colecciéon Proyectos Educativos de Facultad
sea un ejercicio colegiado que consolida la acreditacion
social e institucional de alta calidad para la transformacién
del territorio en el marco del Plan de Desarrollo en su
linea estratégica Excelencia académica, dando sentido
a la identidad de cada unidad académica universitaria.
Esta coleccién es fruto de discusiones y reflexiones dadas
con comunidades, estudiantes, maestros, investigadores,
extensionistas, administrativos y directivos en torno a los
problemas y oportunidades que enfrenta todo profesional en
el contexto mundial, y el papel que juega la universidad y sus
facultades en su formacién y proyeccién en la transformacién
social. Es también obra de procesos formativos en el marco
de la Escuela de Maestros UCO, que ha venido propiciando
desde hace méas de cinco afios el subsistema de formacién
continua de maestros y administrativos universitarios. En ella
se articulan lineas de orientacién internacionales, politicas
nacionales, necesidades y potencialidades locales con la
identidad y filosofia de la Universidad, su Plan Estratégico,
la misién que encarna el Proyecto Educativo Institucional
(PEI) y las comprensiones que desde el Modelo Pedagégico
dialogante, en perspectiva del humanismo cristiano, se
presentan como horizontes que enmarcan nuestro servicio a
la persona humana, su dignificacién y recuperacién a partir
de una educacion superior de alta calidad.

Esta coleccién recoge las voces polifénicas de las nueve
facultades de nuestra Universidad: Ciencias Agropecuarias,
Ciencias Econdmicas y Administrativas, Ingenierias,
Ciencias de la Salud, Ciencias Sociales, Derecho, Teologia
y Humanidades, Ciencias de la Educacién y Posgrados que,
a manera de una orquesta, interpretan el sentir, pensar
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y actuar de diversos campos disciplinares, tradiciones
académicas, perspectivas de abordaje social, formas de
organizacién, gobernabilidad y proyeccién, aportando desde
sus posibilidades al mejoramiento de la vida de las personas,
las comunidades, las organizaciones y a los procesos de
reconfiguracién del territorio, la cultura, las ciencias, la
tecnologia y los saberes.

El lector de esta coleccidn encontraré el didlogo de tres niveles
curriculares que promueve la unidad en la diversidad. A nivel
macro-curricular, el horizonte institucional que emana del
Proyecto Educativo Institucional, el Modelo Pedagégico, el
Plan Estratégico y la Politica Integral se integran a partir de
las declaraciones que cada Facultad (nivel meso-curricular);
desde su objeto de estudio, su historia, perspectivas tedricas,
metodoldgicas, y el despliegue de las funciones sustantivas,
conceptualiza y plantea estrategias propias que ha venido
consolidando y ajustando a las necesidades no solo macro-
curriculares, sino y ademas micro-curriculares, por medio
de la planeacién, el trabajo de campo con comunidades,
estudiantes y el sector externo, que recupera diversos
aprendizajes de las practicas formativas e investigativas, de
las précticas profesionales y de las realidades dindmicas en
cada caso. Asi que la posibilidad de ver la trazabilidad de los
tres niveles curriculares es una de las innovaciones sociales
que se podra evidenciar en cada uno de los PEF como fruto
del ejercicio colectivo.

Los proyectos educativos de facultad promueven el
reconocimiento de las tradiciones que permean cada Facultad,
asi como los debates y la diversidad de posturas que atn
existen en su interior. Permiten tener una mirada histérica
e identitaria que posibilita comprender que una profesiéon no
solo se ejerce; es sobre todo una forma especial de pensar.
Pensar las profesiones y hacer del profesional en formacién
un pensador de su profesion y del contexto socio-ambiental
donde se mueve le permitird redimensionar su condicién
humana, no solo productiva, sino social, ética y espiritual.
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Asi como también el aproximarse a las estrategias definidas
en cada facultad para un servicio académico de excelencia
articulado a los postulados institucionales de las funciones
sustantivas, el relacionamiento nacional e internacional,
la lengua extranjera que promueve la interculturalidad,
las respuestas de formacién pertinentes y acordes con las
necesidades reales y potenciales del contexto que permiten
dinamizar las acciones para la inclusién hace ineludible
garantizar la retencién en el marco de un proceso de ensefianza
sensible, que cuide la ruta formativa del estudiante, facilite
su graduacién y, de igual manera, haciendo necesario un
maestro que potencie en los estudiantes su aprendizaje y el
desarrollo de competencias para su desempefio profesional
y humano, el espiritu investigativo, para la transformacién
personal y social en la cual maestros idéneos y estudiantes
unidos promuevan y experimenten la Filosofia Institucional y
lideren los cambios que requiere nuestra sociedad.

Finalmente, manifestamos gratitud a Dios en su infinita
sabiduria y en quien todo es posible; a nuestro rector, P. Dario
Gomez Zuluaga, por ser faro en esta biisqueda infatigable por
la excelencia universitaria; a las direcciones que participaron
activamente del proceso formativo en cada facultad en
el contexto del diplomado Gestiéon para la excelencia
universitaria en sus dos fases (2015-2017). A cada facultad y a
sus cuerpos colegiados, asi como a la Facultad de Ciencias de
la Educacién por su orientacién y acompanamiento durante
el proceso de estructuracién de esta coleccidn, y al apoyo del
Fondo Editorial de la Institucién por su gestién final que hoy
permite presentar esta obra colectiva que conjuga el pasado
que nos ha traido hasta aqui hoy y el horizonte posible que
juntos queremos alcanzar.

Rionegro -Antioquia, agosto de 2018
Magister Wolfy Leandro Rios Betancur

Director Académico
Universidad Catdlica de Oriente
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PRESENTACION

“Trabajar por la creacion, el desarrollo y la cons-
truccion del conocimiento en sus distintas formas y
expresiones, y promover su utilizacién en todos los
campos de la educacion para solucionar las necesi-
dades del pais,es propdsito de nuestra facultad, es

lo que nos hace Facultad”
Lufs OSCAR LONDONO ZAPATA.

Ellibro que el lector tiene en sus manos resalta tres condiciones
ontolégicas en tanto Proyecto Educativo de Facultad -PEF-.
Es proyecto en virtud de su movimiento en el tiempo, pues
recupera el pasado actualizdndolo en el presente, y mira al
horizonte posible que atin no es (futuro) con un caracter de
promesa y compromiso. Lo educativo, indica la condicién
antropoldgica de lo humano como tarea inagotable de hacerse
a si misma con otros. Y el caracter de facultad, es eco de las
congregaciones de maestros y estudiantes que juntos crearon
nuevas formas de agenciar el conocimiento, posibilitando la
transformacién de las sociedades Medievales en sociedades
Modernas a través de las Universidades.

Este Proyecto Educativo de Facultad, es una sintesis colectiva
de las maneras como se conciben, concretan y vivencian las
funciones sustantivas de docencia, investigacién, extensién,
proyeccién social y pastoral en la Facultad de Ciencias de
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la Educacién de la Universidad Catdlica de Oriente -UCO-,
caracterizadas por los valores del humanismo cristiano (dado
el cardcter confesional), la universalidad del conocimiento y
el compromiso de la Universidad con la regién.

Las caracteristicas de la Universidad materializadas en la
Facultad, orientan su sentido teleolégico en tanto responsable
del destino de la formacién docente desde lo pedagégico, lo
didéctico, lo curricular, lo evaluativo, lo investigativo y lo
disciplinar. Por ello, en el marco Institucional, la Facultad
es ciento por ciento responsable de los programas de
Licenciatura, pregrados dirigidos a la formacién de docentes
y, direcciona académica y curricularmente los posgrados en
educacién, para cualificar la practica docente y pedagégica
de quienes estamos en este magisterio como encomienda
social y espiritual que se mueve en la tensidn entre tradicion
y transformacién, entre conservacién y cambio.

Este libro plantea un breve recorrido por la tradiciéon
pedagodgica de la Facultad de Ciencias de la Educacién
(pasado y presente), ofreciendo orientaciones que proponen
diversos modos de asumir las dindmicas actuales en la
educacion infantil, basica, media y superior. También
considera la apertura continua para cuanto puede discutirse y
hacerse (futuro y presente continuo) segtn las contingencias
manifiestas en los diversos contextos institucionales, locales,
nacionales y mundiales. Estas condiciones y variables,
son reconocidas a partir de discusiones y debates abiertos
entre los miembros de la Facultad (docentes, estudiantes,
egresados), promoviendo reflexiones y acciones susceptibles
de mejoramiento, acordes con la evaluacién (entendida
como valoracién y posibilidad de aprendizaje) y los procesos
de autorregulacién de los programas. Dichas discusiones y
transformaciones requeridas en la propuesta educativa de
la Facultad, precisan la agencia de espacios para el debate
argumentado, la construccién colegiada de conocimiento (al
interior de los componentes y los ejes en que se organizan
las rutas formativas de los futuros licenciados, especialistas
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o magisteres) y la participacién coherente en los cuerpos
colegiados, instancias consultivas y decisorias (Comités de
Curriculo, Consejo de Facultad, Consejo Académico, Consejo
Directivo).

En relacion con la estructura de este libro se plantean
cuatro capitulos: Identidad y Fundamentacién, Componente
Pedagbgico - Curricular - Investigativo, Componente
Comunitario y el Componente Académico-Administrativo.

El primer capitulo, “Identidad y Fundamentacién de la
Facultad”, es una concurrencia de voces y posturas filoséficas,
acerca de significados atribuidos y compartidos sobre
categorias como universidad, universalidad del conocimiento
y comunidad cientifica, dando cuenta del vinculo entre
universitas y facultas, y por tanto, de la conexién y relaciones
entre la identidad de la Universidad y la identidad de la
Facultad. Luego se hace un ejercicio anamnético a través de
una breve resefia histérica de la Facultad, donde se enuncian
sus principales hitos en clave de procesos, constructos y
transformaciones, destacando en este recorrido a quienes han
fungido en la Decanatura desde 1983 hasta la fecha. También
se esboza en este apartado, la fundamentaciéon histérica,
conceptual y tedrica que ilumina el trasegar de la Facultad
de Ciencias de la Educacién hasta hoy y sus perspectivas
por medio de las declaraciones teleoldgicas aqui expresadas
en la visién, misién, principios y valores que dan sentido y
horizonte a su caminar.

Seguidamente, en el segundo capitulo, “Componente
Pedagdgico-Curricular e Investigativo”, se describen las
relaciones coexistentes en cada una de las perspectivas
pedagogicas a nivel macro (Universidad) y meso (Facultad),
a partir de referentes ontolégicos, epistemolégicos, legales,
metodoldgicos, histéricos, contextuales y evaluativos, que
desde la pedagogia social y las corrientes de pedagogias
criticas orientan las relaciones entre los miembros de la
comunidad educativa. Alli se plantea las tensiones, encuentros
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y desencuentros que se tejen en la relaciéon del Modelo
Pedagégico Institucional con la concepcién del curriculo,
la evaluacién e la investigacién en la Facultad. Desde las
funciones sustantivas, se profundiza en las continuidades
y discontinuidades manifiestas con las orientaciones
institucionales; asunto que hace parte de un movimiento
dialéctico, que implica una permanente construccién y de-
construccién que se actualiza y se renueva, respondiendo a
las dindmicas propias de co-creacién de la Universidad, de
la Facultad y de una Propuesta Educativa que es abierta y
flexible.

En el tercer capitulo, “Componente Comunitario”, se abordan
las relaciones con las comunidades objeto de nuestra
Facultad, identificando las potencialidades y oportunidades,
y al mismo tiempo, los problemas, necesidades y carencias,
con el propésito de fortalecer, consolidar o transformar
realidades sociales y naturales, ya por intervencién o por la
autogestiéon de sus propios actores. Se da vida al Proyecto
Educativo de Facultad a través del relacionamiento directo
con las comunidades, sus actores sociales y la gestion interna
que propende por relaciones y sinergias que impulsan lineas,
estrategias y proyectos que aporten a la transformacién
territorial con sentido social y ambiental.

Eldltimoapartado, “Componente Académico-Administrativo”,
da cuenta de los recursos, infraestructura, gobernabilidad,
politicas integrales y procesos continuos de autorregulacion,
que permiten la gestion educativa concerniente a los procesos
y procedimientos administrativos asociados al personal,
los programas, los planes estratégicos y operativos de la
vida de la Facultad, en concordancia con las directrices de
la Universidad y los requerimientos del entorno, para la
realizacion de su razén de ser.

Cada uno de los estos componentes del libro, toma vida en la

propuesta de formacidén y la organizacién del curriculo en los
distintos programas de pregrado y posgrado, al igual que en
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la autorregulacién. Queda por sefalar, que este texto es una
PROPUESTA en permanente construccién, y en la versiéon
actual, procura recoger lo que ha sido, lo que es y lo que
puede ser la vida de la Facultad. Es un texto caracterizado por
tensiones y la apertura a un debate permanente que define el
sentido y la responsabilidad que una Facultad de Ciencias de
la Educacion tiene con las transformaciones de la universidad
y de las sociedades mismas.

Finalmente, gratitud a las maestras y maestros que con sus
voces y acciones han permitido consolidar este Proyecto
Educativo de Facultad, PROPUESTA en la cual son
protagonistas y coautores: Albeiro Monsalve Marin, Aleida
Salazar Garz6n, Andrés Bedoya Bedoya, Angela Maria Urrego
Tovar, Avelino Ledesma Garcia, Ayda Natalia Vallejo Osorio,
Blanca Nelly Gallardo Ceron, Carlos Mario Gémez Benavides,
Catalina Maria Sepulveda, Claudia Cecilia Cardona Villegas,
Diego Alejandro Mufloz Gaviria, Elvia Patricia Arango Zuleta,
Fabian Alonso Pérez Ramirez, Gloria Elcy Echeverri Catafio,
Jaime Alberto Rivera Rivillas; Hna. Luz Mery Chaverra
Rodriguez, Isabel Cristina Jiménez Gémez, Jacqueline Marin
Gomez, Jessica Ibafiez Picon; Juan Alvaro Montoya Gutiérrez;
Juan Carlos Franco Montoya; Juan Carlos Gonzalez Sanchez;
Juan Guillermo Castafio Rios; Juan XXIII Ezquibel Prado;
Luis Fernando Arias Loaiza; Martha Lucia Escobar Echeverri;
Martha Luz Jaramillo Gallego; Mauricio Eliecer Giraldo
Mejia; Natalia Elena Ramirez Lépez; Sandra Milena Correa
Gomez; Oscar Arturo Delgado Paz; William Alberto Valencia
Rodriguez.

Rionegro -Antioquia, agosto de 2018

Magister. Elkin Alonso Rios Osorio
Facultad de Ciencias de la Educacién
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Proyectos Educativos de Facultad, Facultad de Ciencias de la Educacion

1.1. Entre universitas y facultas

“Semejante comunidad cientifica —la universidad- quedaria
habilitada por medio de sus facultades, las pequefias y
diversas corporaciones entre las que se distribuyen los
integrantes de la universidad”

KANT, 1798, pP. 61.

La universidad y en ella las facultades, se pueden entender
como “una suerte de comunidad cientifica (...) con cierta
autonomia” (Kant, 1798, p. 61), lo cual implica comprenderlas
en virtud de los vinculos que se tejen en el cuerpo de
maestros y estudiantes reunidos alrededor del saber, con el
propésito inicial de configurar comunidad. El ethos que los
une, deriva en la posibilidad de pensarse como comunidad
cientifica y como posibilitadora de movilizacién social segtin
las necesidades en los diversos contextos sociales, y en medio
de las permanentes luchas por la autonomia universitaria, en
relacién con las exigencias juridicas, politicas y econémicas
que se le presentan.

La universidad entendida como una institucion social, como
el esfuerzo colectivo y espiritual de lo humano por alcanzar
su propia humanizacién a través del cultivo de la virtud y el
conocimiento, se identifica a partir de unas caracteristicas
fundamentales: la agremiacién de estudiantes y maestros
alrededor de los saberes, la bisqueda de una visién
universal e integradora del conocimiento, la consolidacién
y organizacién de los conocimientos que se reflejan en el
curriculum, la formacién tedrica y técnica de avanzada, la
lucha porlaautonomia universitaria, entre otras. La universitas
magistrorum et escholarium, fue el nombre primigenio que
en el siglo XII se dio a las corporaciones compuestas por
maestros y estudiantes de la Europa Medieval, reunidos en
torno a la teologia, la medicina, el derecho y las artes, que
configuraron las cuatro primeras facultades con las cuales
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nace la universidad (Pérez, Rios, 2017). En Latinoamérica,
y por ende en Colombia, la universidad es importada desde
Europa hacia el siglo XVI.

En este marco, comprendemos el origen de la Universidad
Catoélica de Oriente a finales del siglo XX, como un esfuerzo
colectivo y espiritual para dar respuesta a las necesidades de
una regién apenas naciente y en pleno amanecer moderno

fundada el 11 de febrero de 1982 por Monsefior Alfonso
Uribe Jaramillo, obispo de la Diécesis de Sonsén Rionegro,
se crea una institucién de educacién superior con el
propésito de responder con eficacia a las necesidades
sentidas de la comunidad del Oriente Antioquefio (UCO,
2016, p. 1).

Al afo siguiente, 1983, la Fundacién Universitaria Catélica
de Oriente inicia con cinco programas fundacionales
(Tecnologia en Comercio Exterior, Administracién de
Empresas., Ingenieria Industrial, Ingenieria de Sistemas y la
Licenciatura en Educacién y Ciencias Religiosas.) que marcan
la vocacion de la Institucion. Desde sus origenes, aparece
la preocupacién por la educacién, y especificamente por la
formacién de maestros, expresa en la creacién de un programa
de Licenciatura y la Facultad de Educacién, denominada
posteriormente, Facultad de Ciencias de la Educacién, en
cuyo seno reposa la responsabilidad pedagégica, didactica,
curricular y evaluativa de la universidad misma y de la regién.

Ahora bien, el caracter de Universidad Catdlica de Oriente,
constituye el fundamento de su misién y significa un
doble compromiso. Como Universidad, es responsable de
contribuir a la formacién integral de la persona (paideia):
“la universidad deberia ser no solo el lugar donde uno
aprende mas cosas, adquiere mas conocimientos sino, sobre
todo, donde uno es mas, se hace mas hombre o mujer, donde
crece su humanidad (Card. Poupard. 1998). Como Catélica,
adquiere el compromiso por la diakonia de la verdad, el
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servicio apasionado a la verdad (Card Poupard. 2005), que
no excluye, sino que fomenta la tarea de estudiar e investigar
con todo rigor los graves problemas de la regién, del pais y
del mundo.

En este sentido, el Proyecto Educativo Institucional afirma
que “la UCO tiene el serio compromiso de armonizar fe y
razén, fe y cultura, pero sobre todo fe y vida. Asi mismo la
institucién comprende que desde su inspiracién cristiana, los
conceptos de fe y ciencia deben ser vividos y asumidos como
valores significantes para la existencia humana” (2006, p. 1).

El desafio, es formar la comunidad universitaria de acuerdo
con una concepcién de la persona como “ser creado a imagen
de Dios, ser integral, inteligente y libre, ser social por su
misma naturaleza, ser trascendente y ser liberado por Cristo”
(Hacia una Universidad en Pastoral. p. 17-22).

Acordes a estos compromisos fundacionales, que son
coherentes con la concepcidén primigenia de Universidad,
la Facultad de Ciencias de la Educacién se constituye como
un cuerpo colegiado de maestros y estudiantes, que se
retinen alrededor de saberes, disciplinas, ciencias, practicas
y creencias. El propésito desde el didlogo, la critica y el
respeto por el otro, es formar profesionales en educacion
(en nuestro caso maestros), pero, ante todo, ciudadanos del
mundo capaces de comprender interculturalmente y aportar
a las transformaciones sociales en beneficio del desarrollo
humano, de las comunidades y de su realizacién material y
espiritual, desde la educacion.
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1.2. Resena historica de la Facultad de Ciencias
de la Educacion

Determinar la génesis de la Facultad de Ciencias de la
Educacion es indagar a su vez por los origenes de la
Universidad misma y sus primeros programas.

La Universidad Catélica de Oriente fue fundada el 11 de
febrero de 1982 por Monsefior Alfonso Uribe Jaramillo,
obispo de la Dibcesis de Sonsén Rionegro, motivado por
crear una institucién de educacién superior que respondiera
con eficacia a las necesidades sentidas de la comunidad
del Oriente Antioquefio. Fue reconocida por el Ministerio
de Educacion Nacional como Institucién Universitaria
mediante Resoluciéon No. 003278 del 25 de junio de 1993.
Nuestra Instituciéon surgié en un momento coyuntural del
desarrollo del Oriente Antioquefio canalizando, no sélo las
expectativas de la regién, sino también el posicionamiento de
nuevos profesionales dentro del contexto latinoamericano y
encuentra su razén de ser en la persona como centro y razén
de ser de todas sus acciones. Reconoce y practica las grandes
funciones universitarias de la investigacién, la docencia y
el servicio. La docencia se ejerce mediante la bisqueda y
aplicacién de métodos que proporcionen una formacién
integral a sus educandos, la extensién con la proyeccién
social con el servicio desde su funcién universitaria y la
investigaciéon enfocada al eficaz aprovechamiento de sus
recursos y a brindar aportes practicos y aplicables a su
funcién educativa y a su entorno de desempefio porque la
idea no es una “universidad grande, sino un hombre grande”
(UCO, 2002, p.1).

En este marco histérico, la Facultad de Ciencias de la
Educaciéon aparece como una Facultad fundacional de la
Universidad, que explicita la preocupacién institucional
y diocesana por la formacién de formadores en la region,
inicialmente desde el programa de Licenciatura en Educacién
y Ciencias Religiosas, aprobado por el ICFES para el periodo
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(1983-1987) gracias a la gestién del Primer Decano, Presbitero
Luis José Castellanos. Desde la comprensién misional de
la Universidad como institucién de educacién superior, el
compromiso en la formacién de formadores continua en
el liderazgo del Presbitero Moisés Giraldo Duque (decano-
interino - 1987) y de Monsefor Guillermo Orozco Montoya
(1987-1993). Este tultimo, al considerar las necesidades y
potencialidades de la regién y con base en las orientaciones
ministeriales y normativas del momento histérico local y
nacional, impulso la diversificaciéon de las licenciaturas en
matemaéticas y licenciatura en ciencias naturales.

Posteriormente, la Magister Martha Lucia Escobar asume
la orientacién de la Facultad de Educacién por una década
(1994-2004). En su decanatura se logra la aprobacion de los
programas de Licenciatura en Educacién Fisica Recreacién y
Deportes, Licenciatura en Educacion Rural; Especializacién
en Pedagogia y Didactica y Especializacién en Educacién
Ambiental y en Doctrina Social de la Iglesia. Se lideran
procesos de cualificacion de los maestros vinculados a la
Facultad. Se crea el grupo de investigacién interfacultades de
“Pedagogia y Didéctica” que concibe y gestiona el proyecto
Pedagogos (mediante el cual se acompaifia el proceso de
formacién de los estudiantes) y el grupo de investigaciéon
Servicio Educativo Rural —-SER- que disefia e implementa
propuestas propias para la educacién de personas jévenes (en
edad extraescolar) y adultas en el medio rural. Se establecen
convenios con las Arquidiécesis, Diécesis y Escuelas Normales
Superiores del Pais y el proyecto Campo con el apoyo de
recursos internacionales.

Por su parte, el Magister Juan Mauricio Arias Giraldo
decano de la Facultad entre los afios 2004-2009, direcciona
propuestas de extensién tales como: el Proyecto de Educacién
Superior para el Emprendimiento de Antioquia PRESEA,
Escuelas de Vida Comunitaria, Escuelas que dejan Escuela,
el Congreso Internacional de Educacién Rural y Derechos
Humanos Todos estos proyectos, entre otras opciones de
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proyeccién de la Facultad, se fundamentan en el desarrollo
con enfoque territorial y la consolidacion de las comunidades
educadoras. Este acumulado permite la construccién y
aprobacién de la Maestria en Educaciéon con sus dos lineas
de investigacién: “Educacién en el Medio Rural” y “Cultura
y Pedagogia de los Derechos Humanos” y el nacimiento
de la Revista Conversaciones Pedagégicas. Se crean las
licenciaturas en Bésica con Enfasis en Matemadticas, Ciencias
Naturales y Educacién Fisica Recreacién y Deportes. Gracias
a la producciéon y acumulado investigativo, el grupo de
investigacion SER logra posicionarse en categoria A segin
la clasificacion de COLCIENCIAS. Desde este periodo, se
ha liderado la presidencia del capitulo Antioquia-Chocé de
la Asociacién Colombiana de Facultades de Educaciéon -
ASCOFADE-, y se cuenta con la vinculacién del programa de
Licenciatura en Educacién Fisica, Recreacién y Deportes a
la Asociaciéon Red Colombiana de Facultades de Educacién
Fisica Recreacién y Deportes ~ARCOFADER-.

Hacia el 2009 y hasta el 2013, toma las riendas de la
Facultad el Magister Guillermo Leén Gomez Zuluaga, quien
da continuidad a los programas de extensién y proyeccién
social de la Facultad, y da vida a otros proyectos de extensién
a nivel nacional, tales como la implementacién de propuestas
de Alfabetizacién, de educacién basica y media para personas
jovenes en edad extraescolar y adultos y la capacitacién a
entes territoriales para la contextualizacion de propuestas
educativas pertinentes, en particular para zonas rurales. En
este periodo también se logra la renovacién de tres programas
de pregrado en modalidad a distancia (La Licenciatura en
Matematicas; Licenciatura en Educacién Fisica Recreacién y
Deportes; y Licenciatura en Filosofia y Educacién Religiosa), la
Creacién de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras (modalidad
presencial) y de la Maestria en Educacién (modalidad virtual)
a través del convenio interinstitucional UCO-UCN.

Finalmente, el Magister Elkin Alonso Rios Osorio, actual
decano (2013- ), desde el acumulado histérico de la
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facultad lidera con su equipo de trabajo la renovacién de
los programas de: Licenciatura en Lenguas Extranjeras (esta
vez con énfasis en inglés), Especializacién en Pedagogia y
DidActica; Maestria en Educacién en modalidad presencial
(con dos nuevas lineas: Pedagogia y Desarrollo Curricular
y Educacién en la Diversidad) y en modalidad Virtual (con
una nueva linea en educacién virtual). Se crean y se logra la
aprobacién por parte del Ministerio de Educacién Nacional
de los programas de Licenciatura en Filosofia, Licenciatura
en Educacién Religiosa, Licenciatura en Ciencias Naturales,
Licenciatura en Educacién para la Primera Infancia y
Licenciatura en Educacién Fisica, Recreacién y Deportes,
esta vez todos en modalidad presencial. Se articulan
curricularmente los programas de pregrado y postgrado,
considerando cursos co-terminales, flexibilidad curricular
y de gestiébn académica, propésitos de formacién, lineas
de investigacién y profundizacién, y los componentes
comunes en el plan de estudios. Se conserva el liderazgo
en la presidencia de ASCOFADE capitulo Antioquia-Chocd,
y se participa en los Comités de Formaciéon Territorial del
Departamento de Antioquia y el Municipio de Rionegro. Con
el apoyo de la Direccién Académica de la Institucién se crea
la Escuela del Maestro UCO!, en respuesta a las necesidades,
potencialidades de la universidad, sus facultades y en busca
de la consolidacién de la identidad del Maestro UCO para la
regién y la aldea global. Se gesta un proyecto editorial desde
la Coleccién conversaciones pedagégicas, que se constituye
en el espacio escritural de tradicién de la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la Universidad Catélica de Oriente, para
compartir significados y aprendizajes logrados desde la
experiencia de conversar, discutir y analizar las précticas
educativas y de formacién de quienes dia a dia vivencian ser
maestros. También se logra la vinculacién de la Facultad al

1 A partir de la Escuela de Maestros en su componente de formacién se crea el primer
subsistema institucional de formacién continua de maestros universitarios en la UCO, a través
de la estrategia de diplomados: Aproximacién a la Diddctica, el curriculo y la investigacién
en la Educacién Superior; Gestién para la Excelencia Universitaria (fase I y II); Diddcticas
Especificas; Formacién para la Ensefianzay Gestién de la Investigacién; Docencia Universitaria;
prdcticas diddcticas, curriculares y evaluativas: una experiencia de maestros MAUJ
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Centro de Pensamiento Pedagoégico de Antioquia?, al Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO)?, a la Red
Temaética de Investigacién de Educaciéon Rural -RIER*- y a
la Red Latinoamericana de Estudios sobre Problematicas
Sociales Contemporéneas.

Acorde con este breve recorrido histérico de la Facultad,
detallado desde procesos y productos asociados a fragmentos
de tiempo de quienes han liderado, podemos decir que el
Proyecto Educativo de la Facultad —-PEF- se mueve en tres
tiempos: pasado, presente y futuro. Pasado, en la medida en
que recoge lo que se ha hecho, presente porque reconoce el
acumulado y su actualidad, y futuro al plantear un horizonte
posible y por alcanzar. En este sentido, el PEF es pensado,
discutido, formulado e implementado en el marco de la
autonomia que otorga la naturaleza misma de la universidad
con el cuerpo de maestros y estudiantes. Igualmente, esta
inspirado en tanto, respuesta a las necesidades particulares
de la Institucién, de las comunidades y de los signos de los
tiempos, con el fin de lograr la formacién integral de las

2 El Centro de Pensamiento Pedagdgico de Antioquia es un espacio compartido con la
Secretaria de Educaciéon y 11 Universidades del Departamento de Antioquia. Desde allf,
se promueve la reflexion en torno al quehacer educativo, la deconstruccién del quehacer
pedagdgico y la generacién de conocimiento en torno al mismo desde diversos dmbitos
académicos, en el marco de los contextos educativos de Antioquia y haciendo participes a los
docentes y directivos docentes que son protagonistas de los procesos educativos, pedagégicos y
diddcticos en el departamento. Uno de los objetivos es proponer alternativas de fortalecimiento
y/0 mejoramiento de los procesos educativos y diddcticos en el departamento de Antioquia,
articulando las reflexiones del mismo con las instancias administrativas competentes de la
Gobernacién de Antioquia, con el fin de que las decisiones que se tomen frente a aquellos
aspectos que favorecen el mejoramiento de las prdcticas de ensefianza y aprendizaje, sean
pertinentes y vayan en coherencia con los contextos educativos del departamento.

3 Desde el 2017 la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UCO pertenece al Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO), una institucién internacional no-
gubernamental con status asociativo en la UNESCO, creada en 1967. A septiembre de
2018, retine 654 centros de investigacion y posgrado en el campo de las ciencias sociales
y las humanidades en 51 paises de América Latina y otros continentes. Actualmente desde
las lineas y colectivos, la Facultad de ha vinculado a dos GT- CLACSO: “Subjetivaciones
Politicas, Ciudadanias Criticas y Transformaciones Sociales” y “Procesos y Metodologias
Participativas” - https://clacso.org.ar/

4 La Red Temdtica de Investigacién en Educacion Rural (RIER), a la que se encuentra
vinculada la Facultad de Ciencias de la Educacién desde 2016, centra sus intereses en el
estudio de la educacién rural en los niveles inicial, bdsico (preescolar, primaria, secundaria),
media superior, superior y para personas jévenes y adultas, principalmente dirigida a poblacién
mestiza e indigena, ast como a los jornaleros migrantes - http://rededucacionrural. mx/
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presentes y futuras generaciones de maestros. A través del
PEF, la Facultad organiza y orienta su pensar y quehacer
educativo, dota de sentido el proceso y los resultados que,
permanentemente se problematizan a partir de la reflexion,
el andlisis y la investigacién continua.

Por esto, dentro de los propésitos fundamentales del PEF se
mantiene vigente: la promocién de una organizacién y gestion
educativa coherente; la conformacién y consolidacién de
comunidad ética, académica y cientifica; el fortalecimiento
en la gestiéon del conocimiento y la cultura de la convivencia;
la construcciéon de identidad institucional; la creacién de
ambientes de ensehanza y aprendizaje significativos; la
integracion de los procesos y dinamicas internas y externas
de planeacién, ejecuciéon, seguimiento, autorregulacion,
evaluacién y retroalimentacién en un ciclo virtuoso en espiral
entre la facultad, la universidad y los territorios.

1.3. Sobre la denominacion: Facultad de Cien-
cias de la Educacion

Desde su nacimiento, la Universitaria Catdlica de Oriente
asume el reto de la formacién de formadores para la region
y el pais, por ello desde su origen crea la Facultad de
Educacién, denominacién que permanece hasta la primera
década del siglo XXI, cuando desde el departamento de
Planeacion se cambia a Facultad de Ciencias de la Educacién.
Este cambio, no responde exclusivamente a una gestién
administrativa, sino también a un correlato y discusion
epistemolégica, tedrica y metodoldgica, que busca mayor
coherencia con el quehacer de la facultad, su historia y sus
apuestas educativas y formativas. Esta nueva nominacién,
permite ademas dignificar la labor del maestro, para verlo no
solo como un reproductor social, sino como un cientifico de
la educacién, un productor de saber pedagdégico, con método
y rigor para lograr transformaciones sociales y comunitarias
desde la educacién. Por esta razén, en las siguientes lineas se
detalla, qué entender por ciencias de la educacién, lo que se
constituye en una comprensién necesaria para dar contenido
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y orientacién a este proyecto de Facultad.

Preguntarse por el concepto pedagdgico de ciencias de
la educaciéon es adentrarse en lo que epistemdlogos e
historiadores de la pedagogia han denominado como las
culturas o tradiciones pedagégicas modernas (Noguera,
2010; Runge, 2007)°. Las ciencias de la educacién hacen
alusién, en comienzo, a la configuracién de la tradiciéon
pedagogica franc6fona o franco - suiza establecida en 1912
en Ginebra. Estas ciencias de la educacién han devenido
epistemolégicamente en cuatro momentos histéricos:

En primer lugar, el antecedente de las ciencias de la
educacion se encuentra en las posturas decimonénicas de
los instruccionistas franceses, un movimiento pedagégico
articulado a la revolucién francesa y a la expansién
napolednica que centra su interés en un tipo de educacién
publica, obligatoria y gratuita al servicio del Estado.
Autores como Condorcet hardn parte de este movimiento
y su propuesta de instrucciéon ptblica o educaciéon estatal
(Abbagnano y Visalberghi, 2008, Pp: 382 - 384).

Para la segunda mitad del diecinueve la obra de Emile
Durkheim serd un complemento epistemolégico a los
instruccionistas®, su obra expresada en textos como Educacién
y Sociologia (1902 - 1911) y La Educacién Moral (1902 -
1903) aportan al antecedente de las ciencias de la educacién
la necesaria diferenciacién entre educacién, pedagogia y
ciencia de la educacién. La educacion es asumida por el autor
como un hecho social, un tipo de relacién social orientada
por el interés de influenciar o afectar a los recién llegados
desde la intencién de reproducir las construcciones sociales
generadas por los establecidos. La educacién serd en esta
propuesta una practica social de influencia o incitacién social

5 En este sentido se reconocen otras tres tradiciones pedagdgicas modernas: la ciencia de la
educacion o pedagogia alemana (Wulf, 2000; Runge, 2007), la teoria curricular o pedagogia
anglosajona (Posner, 1998) y la educacién popular o pedagogia latinoamericana (Mejia y Awad,
2004).

6 También es pertinente citar el curso de pedagogia de Compayré publicado en 1920, donde el
autor consigue establecer algunas claridades conceptuales sobre pedagogia y educacién en Francia.
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tendiente a la reproduccién cultural que puede manifestarse
en diferentes escenarios sociales, principalmente la familia
y la escuela. La pedagogia es un saber experto encargado
de reflexionar en torno al hecho educativo, desde bases
filosoficas, morales y teleolégicas del deber ser. La pedagogia
sera entendida como una suerte de especulacién metafisica
en torno al ideal educativo.

Por dltimo, la ciencia de la educacién o sociologia de
la educacion es la propuesta de Durkheim que, como
positivista, busca un acercamiento cientifico a la educacién.
Una ciencia de la educacién positivista no se pregunta, como
lo hace la pedagogia, por el deber ser de la educacién, su
cuestionamiento es por la efectividad de la reproduccién
educativa (Runge y Muiioz, 2008). El antecedente de las
ciencias de la educacién puede resumirse en el siguiente
enunciado: siendo la pedagogia una reflexién metafisica
en torno al deber ser de la educacién, se requiere un saber
positivista, como la sociologia de la educacién, capaz de
explicar el hecho educativo.

*Un segundo momento de las ciencias de la educacion,
entendido como el momento de enunciacién, se establece en
1912 con la creacién del Instituto Rousseau. Los objetivos
centrales del instituto eran: la formacién psicopedagégica de
los maestros, desarrollar la pedagogia cientifica y lograr un
mejor conocimiento del nifio (Rios, 2005). En este instituto
la propuesta positivista de Durkheim es asumida por autores
como Bovet, Decroly y Claparéde quienes entienden la
pertinencia de saberes expertos que puedan explicar el hecho
social de la educacién, yendo més alla de la sociologia de la
educacién y ampliando esta ciencia de la educacién a otras
ciencias de la educacién como la psicopedagogia experimental,
la antropologia de la educacién, la administracién educativa,
entre otras. Las ciencias de la educaciéon hacen su aparicién
explicitamente en este momento, y su carga semantica y
epistemolégica estara basicamente en la perspectiva positivista
(Mialaret, 1985)
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* El tercer momento es comprendido como el momento critico,
configurado explicitamente luego de la década del sesenta,
momento en el que se crean las primeras facultades de ciencias
de la educacién en las universidades francesas. Esta tercera
fase centra su interés en una lectura critica a la reduccién
de la educacién a reproduccién social y de las ciencias de
la educacién a una orientacién técnico - positivista. Para
autores como Bourdieu, Althusser y Foucault la pregunta por
la educacién ha de trascender su reducciéon funcionalista y
positivista, para desde un interés emancipatorio desplegar
una lectura y propuesta critica en torno a la reproduccién
social. El tercer momento de las ciencias de la educacién es
comprendido como las teorias criticas de la reproduccién
social y tendrd grandes incidencias en las facultades de
ciencias de la educacién y en los movimientos educativos
francéfonos (Alvarez, 2002)

Por dltimo, en el contexto epocal de finales del siglo XX y
principios del XXI, se encuentra el momento de las ciencias
de la educacién centrado en la pregunta por la practica
pedagégica reflexiva. Autores como Perranau y Meirieu
vinculan las tesis de los criticos de la reproduccién con el
estudio de las practicas pedagégicas, desplazando el foco de
atenciéon de las macroestructuras sociales al estudio de la
vida cotidiana. La critica a la reproduccion se concreta en
una reflexién critica y constructiva de las practicas y saberes
pedagogicos, podria decirse que se genera un desplazamiento
del sociologicismo de las teorfas de la reproduccién a
una pedagogizacién desde la pregunta por el practicante
reflexivo. El maestro se configura como sujeto de saber
pedagogico en cuanto hacen de sus practicas focos o temas
de reflexién, con sus consecuentes problematizaciones y
deconstrucciones (Meirieu, 2001)

Seran estos dos dultimos momentos los que establecen
un vinculo epistémico y politico con las denominadas
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Pedagogias Criticas, es decir, aquellas que se orientan por un
interés emancipatorio en su comprensiéon y construccién de
propuestas educativas y formativas. Tanto las teorfas criticas
de la reproduccién social como las propuestas del maestro -
practicante reflexivo son la expresién pedagogica critica de
las ciencias de la educacion francéfonas. Hacen parte, por ello,
del campo académico de las pedagogias criticas, junto con
corrientes pedagdgicas criticas derivadas de otras tradiciones
como: La Ciencia Critica De La Educacién Alemana, Las
Teorias Criticas Y Poscriticas Del Curriculo Anglosajonas Y
La Educacién Popular Latinoamericana (Alvarez,2002)

Una de las claridades metodoldgicas, tedricas, epistemolédgicas
y politicas de las pedagogias criticas radica en la comprensién
de los fenémenos educativos y formativos como construcciones
sociales. Para estas propuestas criticas toda reflexién y propuesta
en torno a la educacién y la formacién estan relacionadas con
proyectos sociales y politicos. Por ello, toda pedagogia critica
serd una pedagogia social critica.

Para el caso concreto de la Facultad de Ciencias de la Educacién
de la UCO, el didlogo ciencias de la educacién y pedagogia
social critica se evidencia en sus lecturas alternativas en torno
a la educacién en contextos no institucionales y mas alla de la
sociedad urbana — industrial, en su reivindicacién del maestro
como practicante reflexivo y sujeto de saber pedagégico, en la
defensa de la dignidad y libertad humana y en la comprensién
de la sociedad como construccion histérica.
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1.4. Fundamentacion pedagégica de la Facul-
tad de Ciencias de la Educacion’

En esta propuesta la pedagogia se asume como un saber juicioso
- reflexivo (Kant,2003) que se fundamenta en la comprensién
critica de las interpretaciones construidas social y culturalmente
en torno a la educacién y la formacién. Siguiendo a Benner
(1998) podria decirse que este saber experto o juicioso se
establece en torno a tres campos tedricos: las teorias de la
educacién, centradas en la pregunta por la incitacién o influencia
social. Las teorias de la formacién centradas en la pregunta por
la configuracién del si mismo y sus ideales antropolégicos y las
Teorfas de la pedagogia o pedagogia general (Herbart,1935)
que se ocupa de la pregunta por ¢qué hace pedagégico lo
pedagbgico?, cierta reflexién histérico — epistemoldgica de
la pedagogia sobre si misma. Es de anotar que estos campos
tedricos son asumidos de diferentes maneras dependiendo de las
tradiciones y las corrientes pedagégicas.

En resumen, la pedagogia es un saber experto, emergente
en el siglo XVII en la obra de Ratke y Comenio, en
torno a la pregunta por la educacién, la formacién y la
pedagogia que se configura como campo de fuerzas en
tensiéon entre tradiciones pedagdgicas como: la ciencia
de la educacién (pedagogia alemana), las ciencias de la
educacién (pedagogias francéfonas), las teorias curriculares
(pedagogias anglosajonas) y la educacién popular (pedagogia
latinoamericana) (Runge, Munoz y Ospina, 2015)

Teniendo en cuenta las anteriores anotaciones, se parte del
siguiente supuesto: Las pedagogias criticas son un saber
experto, emergente en el siglo XIX, en torno a la pregunta
por la educacién como préctica de la libertad, la formaciéon
como emancipacién y la pedagogia en tanto saber critico
que se configura como campo de fuerzas en tensién entre

7 Este apartado se deriva del articulo del profesor de la Facultad Diego Alejandro Murfioz
Gaviria titulado: Corrientes Pedagégicas Criticas: Propuestas Educativas Y Formativas Para
La Emancipacién Humana.
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las siguientes corrientes pedagdgicas: la ciencia critica de la
educacion (pedagogia critica alemana), las teorias criticas de
la reproduccién educativa (pedagogias criticas francéfonas),
teorias criticas y poscriticas del curriculo (pedagogias criticas
anglosajonas) y la educacién popular (pedagogia critica
latinoamericana).

Para dar argumento a este supuesto se propone a continuacién
lo siguiente: en primer lugar, un acercamiento a las bases
o fundamentos epistemolégicos de las pedagogias criticas,
en concreto su orientacién comtn, luego del siglo XIX,
desde el interés emancipatorio. En el segundo momento, se
tematizan las ideas de las pedagogias criticas en torno a la
educacién como practica de la libertad y de la formacién
como emancipacién. En la tercera parte, se reconstruye
el mapa de las pedagogias criticas, en sus articulaciones a
las respectivas tradiciones pedagbgicas, y sus propuestas
educativas y formativas. Por dltimo, se enuncian algunas
implicaciones de estas corrientes pedagégicas criticas para la
Facultad de Ciencias de la Educacién y su comprensién desde
la pedagogia social.

1.4.1. Las bases epistemoldgicas de las pedagogias
criticas

La base epistémica de las pedagogias criticas es la teoria
critica, caracterizada en sus fundamentos académicos,
politicos y éticos, por la intencién transformadora de llevar
la emancipacién a todas las esferas y realidades humanas.
Lo anterior, expuesto de forma fundante en las tesis de
Marx en el siglo XIX, permite entender que en la base de
la teoria critica hay un proyecto humanizador que parte del
siguiente principio: para transformar el mundo y emancipar
al ser humano, este debe transformarse y emanciparse. El
compromiso ético y politico de la teorfa critica implica como
sujeto y contexto de cambio, la propia existencia humana.

Para Marx en su libro La cuestién judia (1843), es claro que
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la tinica posibilidad de llegar al cambio histdrico es sobre la
transformacién de la propia vida, para él: “no seria posible
la emancipaciéon de los otros, si primero el sujeto no se
emancipa a si mismo” (Marx,2009, p.131). Estas ideas seran
de vital importancia para las diferentes configuraciones de la
teoria critica, pues s6lo se es tal, si se asume el reto histérico
- biogréafico de hacer de si mismo y de sus condiciones
existenciales fuente de lucha y transformacién.

Las pedagogias criticas, en tanto herederas y productoras de
teoria critica, se diferencian de otras pedagogias dado que
su interés es emancipador. La emancipacion como propuesta
antropoldgica es una idea esperanzadora que defiende la
condicién humana, como condicién de posibilidad, como
motor histérico capaz de derretir los estuches férreos de la
“realidad histérica existente”, de hacer posible “que todo
lo sélido se desvanezca en el aire”® (Marx y Engels,1975)
(Berman,1988).

La tradicién critica se asume como una tradicién que abre
sentido, que crece con la historia y que es capaz de ir mas
alld de los hechizos del entorno. En este sentido se hace
conveniente recordar las tesis de Marx sobre la revoluciéon
permanente, idea que aparece en el autor en textos de juventud
como la Cuestién Judia (1843), donde expone que: “(...)
s6lo declarando la revolucién como permanente y el drama
politico termina, por tanto, no menos necesariamente con la
restauracién de la religién, de la propiedad privada, de todos
los elementos de la sociedad burguesa, asi como la guerra

8 La expresion: “todo lo sélido se desvanece en el aire”, aparece por primera vez en el
Manifiesto del Partido Comunista escrito por Marx y Engels en 1848 de la siguiente forma:
“todo lo sélido se desvanece en al aire; todo lo sagrado es profanado, y los hombres, al
fin, se ven forzados a considerar serenamente sus condiciones de existencia y sus relaciones
reciprocas”. Marshall Berman retoma esta figura literaria para escribir su texto de 1988,
donde asume en el capitulo titulado: “todo lo sélido se desvanece en el aire: Marx, el
modernismo y la modernizacion” que el estilo literario del manifiesto permite para las
ciencias humanas y sociales un repertorio de figuras literarias de gran potencia critica. En
el caso especifico de la idea de que todo lo sdlido se desvanece en el aire, se encuentra la
fuerza emancipatoria — transformadora que la burguesia desplegé en el mundo y que para la
contemporaneidad ya no es su patrimonio particular, llegando a ser patrimonio comiin de la
humanidad que se asume como constructora de historia, derretidora de realidades.
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termina con la paz” (2009, p.139). En Las luchas de clases
en Francia (1848-1850) se encuentra la siguiente cita: “El
socialismo revolucionario es la declaraciéon de la revolucién
permanente, la instauracién de la dictadura de clase del
proletariado como paso necesario para la abolicién de las
distinciones de clase en general, para la abolicién de todas
las relaciones sociales que dependen de estas condiciones
de produccién para la subversion de todas las ideas que
emanan de estas relaciones”. Y en sus tltimos textos, como en
Apuntes Etnolégicos (1880, 1881, 1882)° donde plantea que:
“el determinante decisivo es la revolucién permanente podria
arrojar nueva luz sobre la problemdtica revolucionaria en
muchas areas” (1988, p.215). Como se evidencia en las citas
anteriores la revolucién como motor de la historia ha de ser
constante o transitiva, es decir, tensionar permanentemente
las realidades histdricas y sociales existentes. Ademds, pone
el acento en la capacidad de cambio y transformacién del
sujeto. Para autores como Stuart Hall (2014) en su texto:
Notas de Marx sobre el método: una lectura de la introduccion
de 1857 y Hugo Zemelman (2005) en su escrito: E1 Marxismo
crece con la historia: su herencia presente (una lectura
no exegética de la “introduccién de 1857: para discutir y
desarrollar), el marxismo ha de crecer con la historia, es
decir, ha de acompaiiar y suscitar la revolucién permanente.
La emancipacion seria en sus implicaciones antropoldgicas y

9 Con lo dicho somos en este texto de la idea de una continuidad del pensamiento de Marx
desde sus escritos de juventud hasta sus ultimas obras, tesis compartida por autores como
George Lukdcs. Los escritos de juventud tienen una primera aproximacién antropoldgico —
filoséfica al problema de la emancipacién, como se puede atestiguar en sus textos escritos
entre 1841 y 1846. Los trabajos de adultez relacionan la pregunta antropoldgico — filoséfica
con estudios de base empirica, centrados en la economia politica y su critica al capitalismo,
propia de sus textos de 1857 a 1867. Por tiltimo y luego de sus bases antropoldgico filoséficas
y sus estudios de economia politica, emergen sus investigaciones de etnologia, textos de 1879
a 1882, donde Marx se acerca a las ideas de antropélogos como Lewis Henry Morgan,
con quienes compartia la tesis de una relacién antropoldgica e histdrica existente entre la
variabilidad natural del fenémeno humano y sus consecuencias civilizatorias. Para Marx,
desde el principio hasta el final, la condicion humana es la existencia en el plano de un
trabajo constante de la especie por generarse a si misma, un trabajo vivo.
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politicas, es decir, como emancipacién humana y politica, la
defensa de la condicién humana como potencia creadora. En
cuanto emancipacién humana el ser humano es un constructor
permanente de su propia existencia, emanciparse es a su
vez formarse, base politico — pedagoégica sin la cual no seria
posible ninguna emancipacién politica. La emancipacién
humana requiere de la ilustracién, por lo cual desde el siglo
XVIII sera posible liberar las ideas de emancipacién del campo
juridico hacia el campo filoséfico — politico (Koselleck, 2012,
Pp: 113 - 130). Asi, el emanciparse ya no depende de una
fuerza exterior devenida del pater familia, para el caso del
derecho romano, o de un estado que reconoce derechos, en
el caso de los modernos estados nacionales. Tampoco serd
la emancipacién la derivacién natural de un proceso vital,
por ejemplo, la idea de emancipacién como mayoria de edad
juridica. En los casos anteriores el énfasis de la emancipacién
serd un atributo o una concesién derivada de un poder
externo, lldmese adulto, estado o naturaleza. Entre el siglo
XVIII y XIX el concepto de emancipacién consigue ubicar
como sujeto de ella, como su fuerza vital, como su potencia al
ser humano, un ser que esta ahi para hacerse constantemente.
Marx sera heredero de esa fusion filoséfico — conceptual entre
ilustracién y emancipacién, de alli que sea central en su obra
la idea de la emancipacién humana como trabajo del ser
humano en torno a su propia existencia.

De otro lado, la emancipacién politica implica la lucha por
el reconocimiento piblico de las emancipaciones humanas,
es decir, la tensién que los sujetos desde sus cotidianidades
generan a las estructuras estatales via reivindicacién de
derechos. Es claro que ya en el joven Marx, una accién
politica que en clave critica se quede sélo en la lucha por el
reconocimiento del estado, deviene en una accién reformista
e ingenua. La clave critica y que despierta sospecha sobre el
tema es la reduccién sociolégica de la realidad social y su
conflictividad a la regulacién y la eficacia simbdlica de la
norma. Algo como pensar que por la reglamentacién juridica
las realidades sociales concretas ya se han superado o
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cambiado. Estas criticas a la relaciéon Estado — derecho estan
presentes en su texto: “Contribuciéon a la critica de la filosofia
del derecho de Hegel” (1844), donde el autor escribe: “la
filosofia alemana del Derecho y del estado es la tinica historia
alemana que se halla al nivel del presente oficial moderno.
Por eso el pueblo alemén tiene que deshacerse también de ésta
su historia, hecha de suefios, y de sus condiciones sociales, y
someter a critica no sélo éstas condiciones prevalecientes sino
también, al mismo tiempo, su prolongacién abstracta” (Marx,
2008, p.101) De lo anterior se desprende la claridad en el
autor al hacer el llamado a que sin emancipacién humana,
mundo vital, no tiene sentido ninguna emancipacién politica,
o maneras de regulacion politico — administrativa.

En conclusién, la idea de emancipacién heredada de las
reflexiones de Marx, coloca como desafio a la praxis critica la
doble condicién de: en primer lugar, comprometer al sujeto
con su colocacién histérica y existencial, de hacer algo de
él con base en lo que ha heredado, con lo que los otros han
hecho de él. El ser se hace sujeto histérico en la continua
lucha por su autoderminacién, de su estarse haciendo en
circunstancias y relaciones. De otro lado, implica una idea
de la transformacién social como revolucién en marcha,
como proyecto continuo que detona en cada sujeto, relacién
y contexto la biisqueda de la superacién constante de toda
realidad opresora, es decir, de aquella realidad que evite al
ser humano ser mas humano.

1.4.2. Las propuestas de educacién y formacién desde las
pedagogias criticas

Las pedagogias criticas, en tanto herederas y productoras
de teoria critica, comprenden y proponen la educacién y la
formacién en la intencién emancipadora de reivindicar al
ser humano como sujeto histérico (Runge, Garcés y Munoz,
2015). La pedagogia en sus miultiples configuraciones
disciplinares y profesionales, asume como centro de su praxis
la educacién y la formacién. Estas dos categorias implican
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la dialéctica socioantropoldgica existente entre influjo y
autoconstitucién, entre incidencia y encarnacién. Desde los
clasicos de la pedagogia (Comenio, Rousseau y Kant) queda
claro que la educacién como fenémeno humano se caracteriza
por la posibilidad humana de ser generados social, cultural
e histéricamente, de alli que, una clave para comprender el
estado de humanizacién sea la educacién (Runge, Mufioz y
Ospina, 2015).

La educaciéon implica la légica de incitacién hacia, de
influencia desde, con lo cual ésta se perfila sociolégicamente
como una estrategia para la reproduccién o resistencia de
cierto estado de cosas. Podria argumentarse que lo educativo
da cuenta de un proceso de transmisién o de construccién
social de ciertas ideas de ser humano. Para el campo
pedagogico, esta logica relacional tendiente a la incitacién
que caracteriza a la educacién, configura las denominadas
teorias de la educacién (Benner, 1998; Fullat y Sarramona,
1982; Fullat, 1983). Estas teorias asumen pedagdgicamente
la problemaética educativa humana, en cuanto reproduccién
de lo existente, es decir como teoria educativa afirmativa o
como resistencia, es decir en tanto teoria no afirmativa de
la educacién. La teorfa afirmativa de la educacién reduce
la incitaciéon social a mero adiestramiento, a la accién
reproductora de la cultura existente. En cambio, la teoria
no afirmativa de la educacién comprende la incitacion
social como una accién social tendiente a la liberacién o
emancipacion humana.

En complemento con lo anterior, la formacién implica
la légica de configuracién de si, lo formativo atiende a la
disposicién que el sujeto va conquistando, con base en
sus incitaciones educativas, de su propia existencia. La
formacién es un proceso continuo de darse forma el ser
humano. Para Benner (1998) y Adorno (1998) las teorias
de la formacion pueden ser entendidas como teorias
afirmativas o semiformativas (Halbbildung), en las cuales
la capacidad humana de darse forma queda reducida a su
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momento adaptativo, siendo el sujeto formado aquel que
se adapta a sus circunstancias. Las teorias de la formacién
no afirmativas o autoformativas (Selbstbildung) proponen
al sujeto formado como aquel capaz de ganarse a si mismo,
tensionando y transformando sus circunstancias. Esta tltima
manera de comprender la formacién es la propia de las
pedagogias criticas o emancipatorias, que en sus perspectivas
educativas y formativas puede ser vista como una pedagogia
no afirmativa (Runge y Pifieres, 2015)

Por lo anterior, la educacién se hace humana y no simple
adiestramiento animal o determinacién técnica, porque tiene
implicaciones formativas en los sujetos, que siempre seran
activos en las relaciones educativas, de alli la conocida frase
de Freire: “nadie educa a nadie, nadie se educa sélo, los seres
humanos se educan entre si con la mediacién del mundo”
(1983, p.69). La formacién se hace humana - concreta,
es decir, humanizacién, en cuanto permite reconstruir y
proponer praxis existenciales de auto constitucion del sujeto,
con base en realidades, relaciones y procesos educativos. La
formacién en su relacién dialéctica con la educacién, permite
comprender al ser humano forméndose de manera continua,
en sus relaciones y contextos, no como una entidad metafisica
por fuera de la historia.

En resumen, para las pedagogias criticas, s6lo seria posible
entender la educacién y la formacién como conquistas que
el ser humano realiza en torno a sus circunstancias, de alli
que la educaciéon implique transformaciéon y la formacién
emancipaciéon. La educacién como transformacién es un
proceso social tendiente a la superacién de las distintas
maneras de opresién, es un proceso pedagégico y politico
tendiente a la incitacién sobre la necesaria biisqueda humana
de realidades histéricas més libertarias, donde el ser humano
pueda desarrollar todas sus potencialidades sin detrimento de
los otros y lo otro. La formacién como emancipacién, coloca
en la inexorable condicién humana, la autorresponsabilidad
de cada ser humano de ser sujeto, como productor de su
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propia existencia, lo formativo - emancipador exige del ser
humano su auto empoderamiento para hacer de sf el principal
y primer contexto de posibilidad de la transformacién social.

1.4.3. Las corrientes pedagdgicas criticas

Las pedagogias criticas han tenido en la historia del
campo disciplinar y profesional de la pedagogia, diferentes
manifestaciones, todas ellas adscritas a las tradiciones
pedagogicas, existiendo por ello pedagogias criticas
alemanas, pedagogias criticas francéfonas, pedagogias
criticas anglosajonas y pedagogias criticas latinoamericanas
(Alvarez, 2002). Es pertinente recordar que todas ellas estan
fundamentadas en el interés emancipatorio.

1.4.3.1. La pedagogia critica alemana o ciencia critica

de la educacién
En el contexto histérico de lo que se ha denominado en la
epistemologia de la pedagogia como la tradiciéon pedagégica
alemana o Ciencia de la Educacién, existe desde principios
del siglo XX, una corriente pedagoégica denominada Ciencia
Critica de la Educacién o pedagogia critica alemana (Wulf,
2000, Pp. 129 - 175; Runge, 2007, Pp. 115 - 160), la cual
intenta desde sus praxis educativas y formativas, responder
a preguntas como: ¢Qué hace critica a la pedagogia critica?
¢Coémo educar después de Auschwitz? ; Qué retos formativos le
coloca al sujeto la formacién entendida como emancipacién?

Para esta corriente pedagdgica, representada por autores
como Mollenhauer, Klafki, Adorno, entre otros, la centralidad
en la emancipacién se justifica en el interés de permitir en
el ser humano, como sujeto histérico, mayor consciencia
de sus existencias y sus contextos. El principal foco de
atencién de esta propuesta emancipadora, sera el intento de
confrontar al sujeto con sus propias herencias, que para el
caso de la Alemania de posguerra tendrd gran sensibilidad
sobre las herencias fascistas y autoritarias que ain
perviven psicosocialmente en los sujetos (Adorno,1998). La
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responsabilidad politica y pedagégica, hace de la formacién
el reto del sujeto de responsabilizarse sobre las herencias que
dejaré a las futuras generaciones.

Aunque la pedagogia alemana se configura hegeménicamente
en el siglo XIX como Pedagogia De Las Ciencias Del Espiritu,
tiene una antesala critica con Marx y en parte con la critica
neohumanista a la profesionalizacion de la educacién (Klafki,
1990; Vierhaus, 2002). Comprender qué hace a una pedagogia
ser critica es la pregunta epistemoldgica y politica de base de
la ciencia critica de la educacién, y sera este interrogante el
que permitira la configuracién de su relativa autonomia de
otras corrientes pedagogicas alemanas como: la pedagogia de
las ciencias del espiritu y la ciencia empirica de la educacién.
La ciencia critica de la educacién o pedagogia critica alemana
se consolida en la primera mitad del siglo XX, principalmente
despuésde1945influenciada porelmarxismoy el posmarxismo
de la escuela de Frankfurt (Wulf, 2000, Pp:129 - 140). El
lugar comtn de su distincién es su interés emancipatorio, de
alli que, en relacién con la Pedagogia De Las Ciencias Del
Espiritu, de la que es heredera, pretenda trascender su interés
practico — comunicativo, dado que la crisis de la civilizacion
o la decadencia de occidente no podria comprenderse sélo
desde la interpretaciéon de su tradicién. Para los pedagogos
criticos alemanes, fuertemente impactados por la Escuela de
Frankfurt, se requiere de una teorfia critica capaz de ir mas
alld de los limites hermenéuticos de la propia civilizacién
(Horkheimer,2003). La critica a los hermenéuticas pedagogos
recaerd en su incapacidad para enfrentar con radical critica
la barbarie de la sociedad moderna industrial.

Con respecto a las criticas a la ciencia empirica de la
educacién, o pedagogia positivista alemana, los pedagogos
criticos confrontardn las limitaciones de su interés técnico
para la transformacién de las realidades de explotacién y
destruccién. Al contrario, serd precisamente este interés
el motor del supuesto avance socio- técnico y con él la
colonizacién y cosificaciéon del mundo de la vida por el
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sistema (Habermas,1999, Pp:19 - 29), asuntos que estan en la
primera linea de las criticas y propuestas de la Ciencia Critica
De La Educacién.

En relacién con la pregunta por ¢cémo educar después y
contra de Auschwitz?, s6lo serd posible para los pedagogos
criticos pensar y proponer acciones educativas en clave
de la superacién del fascismo, por ello, sus propuestas
educativas son no afirmativas, o tendientes a la incitacién
de la emancipacién humana (Adorno, 1998, Pp:79 - 92). Una
practica educativa se legitima pedagégicamente desde la
ciencia critica de la educacion si propende por la liberacién
humana y social (Wulf, 2000, p.156; Muiioz, 2013)

Por wltimo, pensar la formacién desde la ciencia critica de
la educacién es pensar en la no afirmacién de la alienacion
humana (Runge y Pifieres, 2015). S6lo es comprensible
la formacién como emancipacién humana como critica
terapéutica del sujeto a sus propias ataduras u opresiones.
En sintesis, para la ciencia critica de la educacién la pregunta
central serd por cémo educar después y contra de Auschwitz
(Adorno, 1998). La critica inmanente a la cultura y el saber.
La critica ideolégica al sistema mundo. Y la critica terapéutica
al opresor interno.

1.4.3.2. La pedagogia critica francéfona o teorias

criticas de la reproduccion
Para el devenir histérico de la pedagogia en el ambito
francofono, es decir de la tradicién pedagégica francéfona,
también denominada Ciencias De La Educacién, la
perspectiva critica sobre la educacion ha estado representada
por las denominadas Teorfas Criticas De La Reproduccién
Social consolidadas en el siglo XX (Alvarez, 2002), que en sus
dialogos interdisciplinarios con la filosofia de la educacién, la
sociologia de la educacidn, la antropologia de la educacién,
la psicologia de la educacién, la historia de la educacién y
la pedagogia, han podido denunciar los trasfondos politicos
existentes en las formas de reproduccién social expresadas en
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la educacidén, que incluso pueden llegar a ser reducidas a la
minima expresién de aparatos ideolégicos del estado.

Para la década del 60 emerge una segunda generacion de
las ciencias de la educacién de orientacién critica. Después
de mayo del 68 la critica pedagégica serd a las posturas
funcionalistas de la reproduccién social via educacion. Autores
como Bourdieu, Passeron, Althusser y Foucault tensionaran
estas tesis y reivindican la educacién como posibilidades
de resistencia — sublevacién. Asi, el centro de la critica es
el develamiento de las formas de dominacién del sujeto y
las sociedades expresadas en la supuesta naturalizacién de
ciertos procesos educativos y sus influencias formativas
en los sujetos. Serd interés de esta corriente pedagégica
defender los procesos de subjetivaciéon del ser humano,
sus maneras miultiples de configuracién como tema central
de la educacién, tomando con ello distancia critica de las
propuestas educativas de sujetacién — funcionalizacién de los
seres humanos (Alvarez,2002).

Por lo anterior, puede decirse que las teorias criticas de la
reproduccién social fundamentan sus propuestas educativas
atendiendo las subjetividades sublevadas, las movilizaciones
sociales y sus transformaciones politicas (Touraine, 1999, Pp:
273 - 296)

1.4.3.3. La pedagogia critica anglosajona o teorias

criticas y poscriticas del curriculo
En el entramado socio histérico anglosajon, emergen
pedagogicamente los denominados Estudios Cientificos En
Educacién, también denominados Teorfas Curriculares. Estas
se consolidan a principios del siglo XX en Estados Unidos con
una orientaciéon sustentada en ciencias comportamentales
y estratégicas siendo en consecuencia Teorias Técnicas Del
Curriculo (da Silva, 2001, Pp:11 - 20). En esta tradicién
pedagodgica, emerge en el siglo XX, las denominadas
teorias criticas del curriculo, que a diferencia de las teorias
tradicionales o técnicas, ubican como centro pedagégico
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y politico de la pregunta por la educacién y la formacion,
la resistencia. Con la resistencia el énfasis es puesto en la
capacidad de los sujetos individuales y colectivos de generar
alternativas, desde sus vidas cotidianas, a los macro poderes
ejercidos y representados pedagégicamente en dimensiones
curriculares como: las politicas educativas, los ordenamientos
institucionales, los poderes administrativos, la regulacién
estatal, las exigencias del mercado, los planes de estudio,
entre otras (da Silva, 2001, Pp:21 - 100)

En la década del 60 se configuran las teorias criticas del
curriculo con el cuestionamiento por la pertinencia escolar.
Temas como el racismo y el machismo seran detonantes de
la critica a las maneras instrumentales en que las posturas
técnicas del curriculo propusieron sus practicas educativas
(Stenhouse, 1984). Inicialmente la critica se concentrard
en la vida de las escuelas, sus concreciones institucionales
e impactos subjetivantes, y sus consecuencias politicas y
culturales en la reproduccién del sistema social (Mclaren, 1997).

Para la década de los ochentas la critica al curriculo se
expande mas alla de las fronteras de la escuela, llegando a
la critica curricular de las manifestaciones mundo vitales de
la industria cultural, es decir, a las influencias educativas
alienantes de la industria del espectdculo en las maneras
en que los consumidores se asumen desde las campafas
propagandisticas o comerciales. El ser humano en tanto
consumidor queda reducido a mero reproductor del sistema,
por ello las denominadas teorias poscriticas del curriculo
asumen como centro de su propuesta pedagégica la pregunta
por la identidad y sus maneras multiples de constituirse,
tensionando la unidimensionalidad de la construcciéon de
identidades consumistas (da Silva, 2001, Pp:101 - 175)

En conclusién, para esta corriente la resistencia sélo se hace
tal, si en su accionar se tiene una claridad emancipadora, de
alli que autores como Giroux, Mclaren, Appel reivindiquen el
potencial transformador de la resistencia siempre y cuando
ésta, ofrezca alteraciones y alternativas a lo que resisten.
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1.4.3.4. La pedagogia critica latinoamericana o

educacioén popular
Por dltimo, existe la tradicion pedagégica latinoamericana,
también conocida como Educacién Popular o Pedagogias
Criticas Latinoamericanas. La peculiaridad de esta tradicién
es su emergencia histérica y politica como una postura
claramente critica, es decir, para la historicidad de la
pedagogia latinoamericana, con mucha claridad en la segunda
mitad del siglo pasado, lo pedagégico en América Latina s6lo
puede devenir critico, dadas las condiciones de posibilidad
en donde hacen su aparicién (Mufioz, 2013a). Para Freire,
la aparicion de las pedagogias criticas en América Latina se
da en el contexto de sociedades cerradas, autoritarias y anti
democréticas que se objetivan histéricamente en los regimenes
militares de la época (Freire, 1983). Esta peculiaridad de la
pedagogia latinoamericana es sincrénica con otras posturas
criticas del sur como la teologia de la liberacién, la sociologia
de la liberacion, la filosofia de la liberacién, la psicologia de
la liberacién, entre otros. El comin denominador de estas
lecturas de mundo en clave latinoamericana es su orientacién
emancipadora, con temas y praxis que hacen importantes
aportes a las teorias criticas eurocéntricas.

Comprender la base epistémica y politica critica de
las pedagogias criticas latinoamericanas, exige una
reconstrucciéon de sus fundamentos tedricos y practicos,
asi como de sus diferentes configuraciones. En términos
generales, puede reconocerse como lugar comtin de estas
pedagogias, aspectos como: en primer lugar, la centralidad en
la pregunta y defensa del sujeto histérico, tesis que recuerdan
las ideas de Simén Rodriguez, de José Marti y de Mariategui,
sobre la importancia de pensar el sujeto revolucionario en
américa latina (Mufioz y Hurtado, 2015), reconociendo
las ideas que al respecto han producido las teorias criticas
eurocéntricas, pero trascendiendo sus sesgos contextuales
y situados. Con lo anterior, para La Educacién Popular los
sujetos revolucionarios y sus fuerzas de cambio se presentan
en diferentes rostros, no sélo en la figura obrera, también la
figura indigena, afrodescendiente, campesina, entre otras.
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Otro de los lugares comunes de la Educacién Popular, es la
reivindicacion de la contextualizacién de dichos sujetos, en
tanto sujetos que se mueven en la doble implicacién de ser
producidos por la historia y ser productores de historia (Munoz,
2013a). En América Latina esta 16gica de la teoria critica se
hace maés radical, en tanto las realidades contextuales son
variopintas e hibridas, son sintesis de diferentes tendencias
y generan tensiones y posibilidades con manifestaciones
multiformes a las légicas de modernidad - colonialidad
existentes. La lectura de contexto en clave de reivindicacién
de condiciones de posibilidad de los sujetos, hace de estas
pedagogias criticas unas pedagogias esperanzadoras que en
la btisqueda de condiciones de posibilidad y potencia de los
sujetos, reivindican sus saberes y poderes, sus vidas cotidianas
como campos de resistencia y de produccién de alternativas
civilizatorias (Mufoz, 2013).

Un tercer aspecto, que estd en la configuracion psicogenética
y sociohistérica de los sujetos revolucionarios de estas
pedagogias, es la comprensién social - comunitaria de ellos.
Si bien, en su generalidad las teorias criticas hablan de la
condicién social y politica del sujeto histérico, para las
perspectivas latinoamericanas: la solidaridad, la fraternidad,
la cooperacién se hacen raizales en nuestras constituciones
de sujetos. De alli, las propuestas de practicas pedagbgicas
solidarias y dialégicas que persiguen la vinculacién social
desde el reconocimiento e importancia educativa y formativa
del encuentro con los otros y con lo otro (Muiioz, 2014).

Estos lugares comunes tendran en las pedagogias criticas
diferentes configuraciones, si bien se puede enunciar como
basamento de estas pedagogias, la preocupacién por lo
popular, entendido como concrecién histérica de maneras de
movilizacién de sujetos en situaciones de opresion, lo popular
tendré diferentes implicaciones en relaciéon con contextos y
situaciones de opresién concretas (Dussel, 2006, Pp: 87 — 93).
Algunas de las configuraciones de pedagogias criticas desde
Tijuana hasta la Patagonia, o como lo expone el profesor
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Marco Ratl Mejia (2011), en las pedagogias del sur son:

La educacién popular en la légica del reconocimiento
de los legados indigenas en américa latina, y las raices
formativas y educativas que tiene actualidad en un proyecto
de resistencia y transformacién cultural, en voces como las
de Mariategui, Manuel Quintin Lame y en la actualidad
en la perspectiva de la pedagdgica de Enrique Dussel y las
propuestas que profesores como Escobar, que rescatan la
propuesta pedagégica del movimiento indigena zapatista.

Los trabajos de educacién popular que centran su potencial
politico y pedagdgico emancipador en la reivindicacién de
los derechos humanos y la resistencia a modelos politicos
fascistas, con trabajos como los del profesor Abraham
Magendzo en Chile y Alfredo Ghiso en Colombia.

También existen lecturas de la educacion popular desde sus
propuestas de produccién de saberes y poderes, que en clave
emancipadora permiten en el campo de cierta ecologia de los
saberes otras miradas al mundo, autores como Boaventura
de Sousa Santos en Brasil, Marco Ratl Mejia y Alfonso Torres
en Colombia pueden orientar esta perspectiva.

Otros trabajos que vinculan el tema de la educacién
popular con el tema narrativo, en la idea de recuperar las
subjetividades de los sujetos en relaciones educativas y
formativas, como los aportes de Maria Consiensao y Eliseu
Clementino de Souza en Brasil, Gabriel Murillo y Martha
Cecilia Herrera en Colombia, Daniel Suarez en Argentina.

Los trabajos de educacién popular en conexién con la
reivindicaciéon de la didspora africana, con autores como
Zaida Cierra en Colombia y Catherine Walsh en Ecuador.

El trabajo de educacién popular y medios alternativos de
comunicacién, sus implicaciones educativas y formativas
en la configuracién de audiencias criticas y alternativas,
con los aportes de Argentinos como Jorge Buergo y Chileno
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Mario Kaplin, de pensadores en Colombia como Jesis
Martin Barbero, y Mexicanos como Delgado.

«Las posturas de educacién popular y la formacién de
maestros y maestras, con los aportes desde Colombia de la
profesora Olga Lucia Zuluaga y el profesor Jesis Alberto
Echeverri, desde argentina los trabajos de Silvia Grinberg,
Pablo Pineau y Mariano Narodowski, entre otros.

*La educacién popular centrada en el tema antropolégico
y pedagégico de la reivindicacién del ser humano como
ser con vocacién histérica de ser mas, que puede ser leido
enclave de emancipacién o de concienciacién en el caso de
Paulo Freire, o como sujeto potente en la lectura de Hugo
Zemelman y Estela Quintar.

Para esta orientacién de la pedagogia critica latinoamericana,
en la reivindicacién de la condicién histérica del ser humano
de ser més, o en el reconocimiento de su potencia y colocacion,
el ser humano se hace responsable desde su formacion critica
- emancipadora de las ideas, imagenes o representaciones que
configuran sus vivencias. El sujeto minimo que tiene alojado
en si al opresor, es aquel que no se responsabiliza de su propia
existencia, y asume de forma adaptativa y contemplativa
como los movimientos extrinsecos de la cultura, la sociedad,
la politica y la historia le impactan y le mueven. En cambio,
el sujeto erguido o aquel ser en proceso de concienciacion,
se hace potente en cuanto es capaz, desde la reconstruccién
y autocritica de sus vivencias, de tomar postura frente a
esos movimientos, su potencia es el reconocimiento de las
fuerzas intrinsecas que hacen de la condicién humana, una
experiencia abridora de sentido. Para Freire, Zemelman y
Quintar, la pedagogia critica es una pedagogia de la dignidad
del estar siendo, una pedagogia liberadora que hace del si
mismo una afirmacién.

En resumen, la Educaciéon Popular en tanto pedagogia critica
centra su interés en la liberacién atendiendo el grito de los
oprimidos, poniendo su saber hacer al servicio de las luchas
sociales contra todo tipo de opresion.
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1.4.4. Implicaciones de las Corrientes pedagdgicas
criticas en la fundamentacién pedagégica de la Facultad
de Ciencias de la Educacién

La tesis filoséfica, politica y pedagdgica de la emancipaciéon
humana se constituye en la base de toda pedagogia critica.
Como ya se dijo, para Marx la emancipacién humana, en
tanto revoluciéon de si, es la base de toda emancipacién
politica, entendida como la revolucién con los otros. Aqui la
idea de emancipacién imprime a las teorias de la educacién
la reflexién y praxis en torno a emancipaciones politicas. Y a
las teorias de la formacidn la idea de emancipacién humana.
Estas corrientes pedagégicas criticas se configuran en el
contexto de las tradiciones pedagégicas del siglo XIX, siendo
en su generalidad las siguientes: la ciencia critica de la
educaciéon alemana y sus ideas de la emancipacién como
ilustracién o autonomia; las teorias criticas de la reproduccién
francofonas y sus tesis de la contra hegemonia politica; las
teorias criticas y poscriticas del curriculo anglosajonas y sus
tesis sobre la resistencia cultural; y la educacién popular
latinoamericana y sus tesis sobre la liberacién humana. Su
lugar comin serd el interés emancipatorio derivado de las
tesis de Marx.

Por lo anterior, no existe una pedagogia critica en singular,
existen pedagogias criticas como campo de fuerzas en tensién
en torno a la educacién como practica de la libertad y la
formacién como emancipacién; tensiones que son asumidas
por la Facultad de Ciencias de la Educacién en sus diferentes
procesos y programas de formacion.

1.4.5. Pedagogia Social y pedagogias criticas

Segtin Pérez (2003), son varios factores histérico-sociales que
confluyen en los siglos XIX y XX para la configuracién de la
pedagogia social: la mentalidad abierta, la sensibilidad social
y el desarrollo industrial; las problematicas relacionadas
con carencias (necesidades basicas), conflictos sociales,
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urbanizacién, guerras (primera y segunda guerras mundiales,
y las guerras internas propias de cada nacién), marginacion,
desamparo, desempleo, falta de preparacién profesional.
Estos hechos tienen relacién con la funcién social y humana
atribuida por Pestalozzi a la educacién, y al mismo tiempo
con el aumento de escuelas artesanas e industriales para
niflos pobres, con los movimientos feministas en Francia
e Inglaterra, y con la creacién de centros educativos,
asociaciones y fundaciones que tenian directa relacién con
las poblaciones mas vulnerables del momento.

Ahora bien, segtin Elvia Maria Gonzéles, la Pedagogia Social
surge como una rama de la Escuela Activa especialmente de
Freinet, cuyo origen es eminentemente politico, ideolégico
y social, y bebe de las fuentes de Rousseau en su Contrato
Social, Fourier y Proudhon con su socialismo utépico, y Paul
Natorp, quien ha sido considerado padre de esta pedagogia

...hay que verla como la compresiéon concreta de la
pedagogia en general y en particular de la pedagogia de la
voluntad. Considerar la educacién de un modo meramente
individual es una abstraccién que tiene valor limitado,
pero que, en definitiva, tiene que ser superado” (Natorp,
1913, p. 106)

Estos fundamentos asumidos para la pedagogia, y de paso para
la Facultad de Ciencias de la Educacién, tienen implicaciones
en torno a la comprensién de la praxis (acciéon reflexiva) de
lo social-pedagégico, que plantea una actuacién frente a la
educativo a partir de las situaciones, cambios y dindmicas
sociales, que implica no separar el mundo de la escuela y
el de las comunidades. Aqui, la escuela no solo es reflejo
social, sino un proyecto social, una posibilidad de cambio,
un escenario educativo de la vida social para la creacién
de conciencia comunitaria con el propdsito de eliminar las
diferencias sociales.

Esta vision de la pedagogia social en perspectiva de las
pedagogias criticas (pedagogia socio-critica), presenta retos
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en el campo de lo pedagégico y de la educacién, que se
constituyen en retos de la Facultad, tales como: alcanzar
un pensamiento critico, no solo una razén instrumental,
desarrollar una ciencia social y critica, que busque no solo
interpretar los hechos, sino transformarlos; generar una
praxis (accion-reflexion) y no solo una préctica; generar
respuestas liberadoras, alternativas individuales y colectivas
de emancipacién; reconocer el docente, no solo como un
instrumento de las politicas estatales o de las ideologias
imperantes, sino como un sujeto de saber y de transformacion,
los llamados intelectuales transformativos.

1.5. Elementos Teleolégicos

Lassiguientes afirmaciones, coherentes con la fundamentaciéon
desarrollada en los numerales anteriores y con las apuestas
filosoficas institucionales, hacen referencia al horizonte
teleoldgico de la Facultad. Desde la declaracion de la visién,
la misién, los principios y valores orientadores, se pretende
enmarcar el quehacer educativo y formativo de la Facultad,
de tal suerte que se constituya en una orientacién para la
comunidad educativa en la consolidacién del proyecto
Educativo planteado, asi como, el cumplimiento de sus metas
y propdsitos.

1.5.1. Visién

La Facultad de Educacién se consolidard como una comunidad
académica de caracter educativa y pedagdgica, dedicada
a la formacién de formadores, de nifios, jévenes y adultos,
con reconocimiento en el &mbito local, regional, nacional e
internacional. Se constituira en una institucién productora de
saber pedagégico y cientifico, capaz de asimilar e impulsar
los procesos interculturales, ejercer liderazgo en proyectos
de educacién en el medio rural y urbano de la regién, la
ensefianza y el aprendizaje ligado a las nuevas tecnologias de
la informacién y las comunicaciones, asi como la formacién
en el desarrollo humano desde un compromiso ejercido por
la transformacién educativa, social y cultural.
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1.5.2. Misi6n

La formacién de formadores e investigadores en educacién
y pedagogia, en cumplimiento del compromiso de la UCO
con la subregién, con Antioquia y su proyeccidon nacional e
internacional.

Se entiende esta misién como un servicio a la subregién y a
las personas para constituirse como formador, investigador y
protagonista de procesos de transformacion de la educacion
y la construccion de saber pedagégico. Ella Implica el didlogo
permanente con la subregién y con Antioquia para identificar
demandas, recursos y potencialidades en relaciéon con el
desarrollo educativo y cultural; el didlogo de la fe, la ciencia
y la pedagogia en torno a la formacién de profesionales,
sujetos educativos y actores sociales cuyos ejes constitutivos
seran el pensamiento critico, proyectos personales, la accién
colectiva y la ética como opcién por el otro. También
implica y es consecuente con el didlogo entre los saberes de
la tradicién cientifica, popular, pedagédgica y humanistica
con las preguntas de nuevos paradigmas en la sociedad del
conocimiento y la informacién.

La mision especifica de la Facultad representa un campo de
accion central en la vocacion de servicio de la UCO, dado
el caracter estratégico de la educacién, en la subregién y en
Antioquia, en cuanto a la creacién de condiciones para el
desarrollo, la reconstruccién del tejido social, hacer de la
democracia una forma de vida y de la cultura el fundamento,
medio y fin del desarrollo.

Nuestra Misién es la formacién de formadores. Entendiéndose
la formacién como un proceso global, integral y permanente
orientado a crear las condiciones para que los futuros
licenciados puedan desenvolver sus potencialidades y
desarrollarse como seres humanos, como profesionales de
la educacién y como agentes de transformacién social. La
formacién, como uno de los ejes medulares de la propuesta
educativa de la Facultad, le permite a los docenes comprender
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las caracteristicas fisicas, intelectuales y sociales de los
estudiantes; entender la importancia del desarrollo cultural de
los escolares; comprender los propios procesos de desarrollo
profesional y buscar mejoramiento continuo; vincular las
practicas educativas con el reconocimiento de la institucion
educativa como centro de desarrollo social y cultural.

Es una formacién desde y para el desarrollo humano,
por ello se vincula intencionalmente con el proceso de
ensefianza y aprendizaje partiendo del reconocimiento del
desarrollo como potenciador de las biisquedas formativas de
la Universidad y de la Facultad; para ello se articulan los
procesos de desarrollo socio-afectivo, de inteligencias y de
las competencias (Modelo Pedagégico UCO. 2003). Sélo
una educaciéon ahincada en la persona y su singularidad
(potencialidades, expectativas, suefios, esperanzas), en
el desarrollo de todas sus capacidades, en la libertad, la
autonomia, la comunicacion, la socializacién, la cooperacién
y el dialogo, permitird apostarle a la consolidacién de una
regién y un pais solidario, incluyente y tolerante.

La responsabilidad de la educacién y del maestro como
mediador fundamental, radica en acompafiar a cada ser
humano en un mundo siempre cambiante. En este sentido,
debe establecer propuestas curriculares para la vida y para
vivir; donde el docente y los maestros en formacién transiten
por los caminos de la fe, para buscar la verdad y transformar
la realidad histérica en la que les ha correspondido existir.

1.5.3. Principios orientadores

Autonomia universitaria. La clara visién de sus misiones o
metas; el ejercicio responsable de sus funciones; la acertada
respuesta a las urgencias o apremios y la dignidad de saber ser
lo que la universidad entitativamente es, son los auténticos
sustentos histéricos filoséficos de la autonomia universitaria
para prescribirse leyes y normas de vida y organizacién
(Borrero C. 2.005). En esta perspectiva la Facultad de Ciencias
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de la Educacién asume la autonomia como reconocimiento a
la libertad del espiritu pensante.

Libertad de ensefianza, de aprendizaje y de catedra.
En desarrollo de la C.P.N., la Ley 30 de 1.992 establece:
“Es propio de las instituciones de Educacién Superior la
biisqueda de la verdad, el ejercicio libre y responsable de
la critica, de la catedra y del aprendizaje...” (Art. 30). La
libertad de catedra y del aprendizaje se entienden como
preferencia de la verdad a la mentira, al error, o a la
ilusién de conocimiento que no es solo un acto propio de la
capacidad cognoscitiva del intelecto humano, sino también
un acto propio de la libertad que busca al bien y con ello,
la realizaciéon plena del sentido de la existencia. En este
sentido, la Facultad de Ciencias de la Educacién conserva la
fidelidad a la filosofia de la Universidad Catdlica de Oriente
al conferir discrecionalidad a los profesores y estudiantes
para producir, apropiarse y exponer sus conocimientos y los
objetos culturales propios y universales, con sujecién a un
contenido pragmaético minimo, aprobado por los miembros
de la comunidad académica de la facultad para cada
espacio de conceptualizacién. A su vez los miembros de la
comunidad educativa podran controvertir la exposiciéon de
dichos conocimientos con sujecién a los mismos principios
y a la libertad de pensamiento.

Fidelidad filoséfica. “Los criterios filoséficos que orientan
el quehacer de la UCO se derivan de su condiciéon de
Universidad, de ser Catélica y de estar ubicada en la regién
del Oriente antioqueno. Estos tltimos criterios deben
siempre orientar el trabajo y reflejarse en los programas y
proyectos” (Plan de Desarrollo 2017-2020, p. 20).

Excelencia académica. La Universidad Catdlica tiene como
funcién principal el convertirse en un centro incomparable
de creatividad y de irradiacién del saber para el bien de la
humanidad (Juan Pablo II. 1.990). Por esto, la excelencia
académica se entiende en el marco de la primacia de la
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formacién integral, del crecimiento como persona en todos
los 6rdenes, sobre la capacitacién laboral. Se trata de hacer
mejores a quienes ensefian y a quienes aprenden y a todos
los que conforman la comunidad académica. Este principio
orienta y dirige el desarrollo de las actividades académicas,
investigativas, de docencia y extensién de la Facultad,
hacia la bisqueda permanente de los més altos niveles de
conocimiento y de eficiencia en la prestaciéon del servicio
educativo y en la formacién profesional de los docentes y
de ciudadanos y ciudadanas dotados de valores humanos y
capacidad argumentativa para interactuar exitosamente en
la sociedad y en el mundo contemporaneo.

Gestion del conocimiento. Se trata de un enfoque mediante
el cual se interrelacionan en la Universidad: la investigacién
y el conocimiento como el activo principal de la institucién;
el aprendizaje permanente, continuo, de todos los
estamentos como dinamizador de una organizacién que
aprende, y un clima o ambiente organizacional que favorece
e incentiva el trabajo en equipo. La consolidacién de un
sistema de gestién del conocimiento se apoya en grupos de
investigacién clasificados en Colciencias, y en la creacién
de las condiciones para que lleguen a la categoria de
excelencia, pero también en un clima organizacional que
comprometa a directivos, docentes y personal no docente en
el conocimiento como razén de ser de la Universidad y en la
creacién de alternativas apropiadas para lograrlo.

Evangelizacién y compromiso social con la regiéon y el
pais. Nuestra Universidad, nacida del corazén de la iglesia
diocesana (Di6cesis Sonsén Rionegro) asume como afirma el
documento de Puebla, /1054/ la responsabilidad de “formar
verdaderos lideres, constructores de una nueva sociedad
y esto implica, por parte de la iglesia, dar a conocer el
mensaje del Evangelio en este medio y hacerlo eficazmente,
respetando la libertad académica, inspirando su funcién
creativa, haciéndose presente en la educacién politica
y social de sus miembros e iluminando la investigacién
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cientifica”. La Facultad de Ciencias de la Educacién reconoce
la misién educadora que le ha encomendado la regién del
Oriente Antioquefio y en particular la Universidad Catédlica
de Oriente y, en consecuencia, adquiere el compromiso
de formar educadores y educadoras con un alto sentido
de solidaridad y espiritu de servicio a la comunidad,
comprometidos con los procesos de transformaciéon de la
sociedad, el respeto a los derechos humanos y la conquista
de mejores condiciones de vida para todos los habitantes de
la regién y el pais.

Eficiencia administrativa. Liderada por los directivos, con
el respaldo de los profesores, la eficiencia administrativa se
hace posible a través de la cohesién basada en una visién
comtn: garantizar el logro de objetivos de la institucién
mediante procesos de autorregulacién para optimizar la
racionalizacién de los planes, proyectos, acumulados de
saber, recursos y asegurar la sostenibilidad econdémica,
diferenciando claramente entre posturas personales y
principios institucionales a la hora de consensos y la toma
de decision.

* Cuidado de la casa comun. La comunidad Uconiana se
compadece con el cuidado de la Tierra, como casa comun,
donde todos tenemos la posibilidad de interactuar, desplegar
nuestras capacidades y aportar al desarrollo tecnolégico
desde una perspectiva ecoldgica

1.5.4. Valores institucionales que asume la Facultad

Universalidad: hace referencia, de una parte, a la dimensi6on
mas intrinseca del quehacer de una institucién que brinda un
servicio educativo de nivel superior; esto es, al conocimiento
humano que, a través de los campos de accién sefialados en la
ley, le sirven como base de su identidad. En cualquier tipo de
institucion, el trabajo académico descansa sobre uno o varios
saberes ya sea que se produzcan a través de la investigacion,
se reproduzcan a través de la docencia o se recreen,
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contextualicen y difundan a través de mdltiples formas.
En todos los casos, el conocimiento posee una dimensién
universal que lo hace valido intersubjetivarnente; su validez
no esta condicionada al contexto geografico de su produccién.
En consecuencia, el saber, al institucionalizarse, no pierde
su exigencia de universalidad; por el contrario, él nutre el
quehacer académico de la educacién superior, cualquiera que
sea su tipo, configurando una cultura propia de la academia.
De otra parte, la universalidad hace también referencia,
desde un punto de vista mas externo, a la multiplicidad y
extension de los dmbitos en que se despliega el quehacer
de la institucién y su sentido puede ampliarse para aludir
al &mbito geogréafico sobre el cual ejerce influencia y a los
grupos sociales sobre los cuales extiende su accién, entre
otros aspectos.

Integridad: es un criterio que hace referencia a la probidad
como preocupacién constante de una institucién y su
programa en el cumplimiento de sus tareas. Implica, a su vez,
una preocupacion por el respeto por los valores y referentes
universales que configuran el ethos académico y por el
acatamiento de los valores universalmente aceptados como
inspiradores del servicio educativo del nivel superior.

Equidad: es la disposicion de animo que moviliza a la
institucién y su programa a dar a cada quien lo que merece.
Expresa de manera directa el sentido de la justicia con que
se opera; hacia dentro de la institucién, por ejemplo, en el
proceso de toma de decisiones, en los sistemas de evaluacion
y en las formas de reconocimiento del mérito académico;
en un contexto mas general, en la atencién continua a las
exigencias de principio que se desprenden de la naturaleza
de bien publico que tiene la educacién, por ejemplo, la no
discriminacién en todos los 6rdenes, el reconocimiento de las
diferencias y la aceptacién de las diversas culturas y de sus
miultiples manifestaciones.
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Idoneidad: es la capacidad que tienen la institucién y su
programa de cumplir a cabalidad con las tareas especificas
que se desprenden de la misién, de sus propésitos y de su
naturaleza, todo ello articulado coherentemente en el
proyecto institucional.

Responsabilidad: es la capacidad existente en la institucion
y su programa para reconocer y afrontar las consecuencias
que se derivan de sus acciones. Tal capacidad se desprende
de la conciencia previa que se tiene de los efectos posibles del
curso de acciones que se decide emprender.

Coherencia: es el grado de correspondencia entre las partes
de la institucién y entre éstas y la institucién como un todo.
Es también la adecuacién de las politicas y de los medios de
que se dispone, a los propésitos. Asimismo, alude al grado de
correlacién existente entre lo que la institucién y el programa
dicen que son y lo que efectivamente realizan.

Transparencia: es la capacidad de la institucién y su
programa para explicitar, sin subterfugio alguno, sus
condiciones internas de operacién y los resultados de ella.
La transparencia es hija de la probidad y es, a su vez, uno de
sus ingredientes fundamentales. Se expresa en rendicién de
cuentas a sus interesados y a la sociedad en el ambito de su
influencia.

Pertinencia: es la capacidad de la institucién y su programa
para responder a necesidades del medio. Necesidades a las que
la institucién o el programa no responden de manera pasiva,
sino proactiva. Proactividad entendida como la preocupacién
por transformar el contexto en que se opera, en el marco de
los valores que inspiran a la institucién y la definen.

Eficacia: es el grado de correspondencia entre los propdsitos

formulados y los logros obtenidos por la institucién y su
programa.
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Eficiencia: es la medida de cuan adecuada es la utilizacién
de los medios de que disponen la institucién y su programa
para el logro de sus propdsitos.

Sostenibilidad: es la manera como el programa y la
institucién mantienen en el transcurso del tiempo actividades
y acciones encaminadas a que se cumplan las metas y los
objetivos trazados para cada programa, lo que debe hacer
parte del plan de desarrollo de la institucion.

Liderazgo: entendido como la actitud proactiva para orientar
la vida y los procesos personales y sociales.

Trascendencia: entendida como la actitud de apertura a los
valores espirituales y a nuevas dimensiones de la vida y del

trabajo.

1.6. Perfiles pretendidos

Formar educadores capaces de enfrentar los retos que nos
presenta la sociedad actual, desde lo local y lo global (con
sus divergencias, problematicas y oportunidades), exige una
educacién integral e integradora, que favorezca escenarios de
ensefanza y aprendizaje para la apropiacién de contenidos
curriculares y competencias que aseguren el ejercicio de su
profesién como educador, como pedagogo, como profesional
de la educacién; es decir, como un agente que reflexiona,
critica y transforma su practica educativa, desde donde
construye saber (saber pedagégico) como posibilidad de
acceso a la intervencién y transformaciéon de contextos.
Asi mismo, como agente de transformacién, se pretende
cultivar en los estudiantes el sentido integral de ser humanos,
participantes en la construccién de tejido social, a partir de
la concienciacion-liberacién propia, de ahi la posibilidad de
participar activamente en el direccionamiento de procesos
educativos, sociales, empresariales, politicos, entre otros.

En este propésito, consideramos que préctica pedagogica,
la formacién en investigacién, el dominio de las tecnologias
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de la informacién y la comunicacién, la competencia en
un segundo idioma y en lo disciplinar (tan importante y
necesaria en nuestro contexto regional y nacional), posibilita
el desarrollo de competencias en el campo de las ciencias
sociales, para hacer del educador un cientifico social, un
gestor y ejecutor de procesos de investigaciéon educativa y
pedagogica.

La participacién como orientador y mediador desde distintos
ambitos o ambientes educativos (formales, de educacién
para el trabajo y el desarrollo humano e informales), invita al
estudiante en formacién y al egresado, a ejercer el liderazgo
en espacios comunitarios, y la mentalidad de ser un creador de
propuestas pedagdgicas, didacticas, en el espacio educativo y
organizacional (escuela, familia, comunidad, empresa).

Estamos convencidos, que la profesién docente y con ella
la formacién de formadores con integralidad, se hace un
requerimiento pertinente y necesario para el desarrollo, ya
que el sector de la educaciéon es tomado como uno de los
promotores indispensables del desarrollo de los pueblos,
por tal razén creemos que la Educaciéon desde todas sus
formas y modalidades, exige la presencia de profesionales
(Licenciados, especialistas, magister, doctorados), como
una garantia de la calidad, que a su vez es generadora de
posibilidades de empleo en dicho campo.
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2.1. Relaciones del PEF con el Modelo
Pedagoégico Institucional

Para la Facultad de Ciencias de la Educacién la concepcién de
ModeloPedagdégicosedistanciadesusignificado convencional,
referido a encasillar o moldear segtin unos pardmetros rigidos,
e indica mejor aquello que aporta a dar forma a la naturaleza
humana, o al sujeto social, lo cual puede materializarse por
medio de la incitacién e incorporacién a la cultura, pero
también desde la posibilidad de autodeterminacién que tiene
cada ser humano para alcanzar su propia realizacién, en
cuyo caso es el sujeto quien aporta a la transformacién de
la cultura desde su propia transformacién. En ese sentido, el
modelo también lo denominamos Propuesta de Formacién.

Esas miradas esbozan las comprensiones de la comunidad
académica de esta Facultad, alcanzadas en momentos de
poner en comun précticas, reflexiones, escuelas de formacién,
discusiones, intereses y perspectivas, que llevan a reconocer
una apuesta pedagégica basada en principios éticos, al igual
que en pilares metodolégicos de corte comiin; unas maneras
de asumir la responsabilidad social e institucional con la
educacién, convertidas en impronta en esta dependencia;
unas corrientes paradigmaticas que llevan a identificar
los modelos como comprensiones de quien realiza las
abstracciones!®, y un debate de comunidad sin terminar con
respecto a este tema.

Con esos significados y esas implicaciones, el Modelo
Pedagégico se asume como un conjunto de referentes y
relaciones que se establecen entre los docentes, estudiantes,
el conocimiento, el curriculo y la evaluacién, como elementos

10 En su momento, por ejemplo, Florez plante un modelo como “la imagen o representacion
del conjunto de relaciones que definen un fenémeno, con miras a su mejor entendimiento”
(Flérez, 1989, p. 106). Una construccion mental que permite identificar elementos que
constituyen un fenémeno y las relaciones que se establecen entre ellos. Es asi como existen
modelos explicativos de las ciencias naturales: fisicos, matemdticos; modelos comprensivos
de las ciencias sociales: econdémicos, de desarrollo, politicos; modelos interpretativos en la
filosofia, modelos ingenieriles y de desarrollos tecnoldgicos, modelos estadisticos, entre tantos
otros, cuya intencionalidad es comprender un fenémeno, una realidad, un evento, un hecho.
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principales. Referentes y relaciones que se configuran en
torno a los procesos de formacién realizables, segin las
capacidades y potencialidades reconocidas en el ser humano,
unido al desarrollo deseable segtin las exigencias del contexto
social, y potencial por alcanzar, tanto desde la incitaciéon de
la cultura (relaciones que se incita a establecer) como desde
la autoformacién (relaciones tejidas por cada quién).

Esas relaciones dialécticas y dialégicas, sugieren discusiones
cuando se busca alcanzar comprensiones acerca de: ;Qué es
el ser humano y qué tipo de ser humano se quiere formar?
¢Qué entendemos por desarrollo humano? ;Qué ensefiar y
para qué? ;Qué aprender y para qué? ¢;Cémo se da la relacion
docentes-estudiantes en el proceso ensefianza, aprendizajes
y con qué métodos, técnicas y estrategias se pueden mediar
estos procesos? ¢(Cémo se concibe y se lleva a cabo el
curriculo? ¢Qué intencionalidades tiene la evaluaciéon y qué
técnicas e instrumentos presenta?!!

Nuestra mirada plantea:

« El ser humano desde una mirada individual y social precisa
un reconocimiento ontolégico, mientras el sujeto de hoy
afronta vicisitudes y contingencias de manera continua.
Esas son dos categorias con carrera en la cultura, de ahi
que, las concepciones respecto a qué es el ser humano
quedan abiertas al debate, porque cada quien puede Ser
por su trascendencia posible, o hacerse sujeto por sus
configuraciones humanas y sociales sobre la marcha y
durante la vida. Asi la formacién no solo iria desde un lugar,
ni en una direccién, ni en una perspectiva de movimiento,
sino que seria preciso ahondar en la relevancia de los Otros
y del contexto con los distintos artefactos de la cultura y los
intereses que mueven los sistemas sociales en esa formacién.

11 Con base en las respuestas que se dan a estas preguntas, los Modelos Pedagdgicos pueden
definirse como Tradicional, Conductista, Romdntico, Desarrollistay Pedagdgico Social (Florez,
1989, p. 122). O como heteroestructurantes, autoestructurantes e interestructurantes (Julidn
de Zubiria, 2006), que a su vez se dividen en Instruccional, Activista y Contempordneos.
Incluso autores como Giovanni Iafrancesco identifica una descripcién mds detallada al definir
35 Modelos Pedagdgicos en el mundo y alrededor de 17 Modelos Pedagdgicos en Colombia.
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 La pregunta por el desarrollo humano alude a una légica
occidental desgastada, puesto que muchas personas no
alcanzan ese desarrollo y presentan condiciones de diversa
precariedad para lograrlo; entonces, enseflar qué, cuando
hay tantas personas desprovistas de lo basico para solventar
necesidades y lograr unas condiciones dignas de vida. Si las
circunstancias, los contextos y cuanto constituye la cultura
con su gama de mediaciones, enseiia, ¢cuéles retos y desafios
se afrontan hoy para lograr la pretendida educacién?

Unido a lo anterior, qué ensefar y para qué, guarda estrecha
relacién con los intereses de quien aprende y con la sujecién
de quien ensena a los contenidos establecidos. Diferente es
negociar qué se elige de aquellos contenidos, para satisfacer
las necesidades de conocimiento, incorporar los saberes de
las comunidades y acordar metodologias para alcanzar otras
dimensiones e implicaciones del conocimiento. Més atn,
se aprende dentro y fuera de la escuela, se aprende lo que
interesa, entonces, ;quién define qué aprender y cudles son
los criterios para ello?

Responder preguntas como las anteriores, reconocer los
saberes y las culturas concurrentes en el aula, cuestionarse la
importancia por la persona, etc., son maneras de aproximarse
a esclarecer el tipo de interacciones entre los actores del
proceso educativo, y de paso, de las intencionalidades
inherentes al mismo con sus miltiples campos de interaccion.
Dado lo anterior, no sobra decir que, para la Universidad
Catélica de Oriente, el Modelo Pedagégico parte del
humanismo cristiano, de la comprensién del ser humano que
se asume como una totalidad trascendente, una unidad en la
que convergen las distintas dimensiones existenciales de lo
humano (lo corpdreo, lo espiritual, lo axiolégico, lo afectivo,
lo estético, lo cognitivo, lo politico, lo cultural, lo econémico,
lo social). Desde este modelo se pretende la formacion
integral de profesionales idéneos y ciudadanos que aporten
al desarrollo de la regién, de la nacién y del mundo, y se
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propende por el desarrollo multidimensional de las personas
por medio de las tres funciones sustantivas de la Universidad:
La Investigacién, la Extensién y la Docencia.

En la Universidad, la formacién integral de la persona humana
se busca desde sus dimensiones: Corpérea (cultura fisica y
salud en todos los programas, asi como acciones de bienestar,
pastoral, deportes y extensién cultural); espiritual, axiolégica
y afectiva (en apoyo con el departamento de humanismo
adscrito a la Facultad de Teologia y la Direcciéon de Bienestar
y Pastoral Universitario), donde lo pastoral se concibe como
un servicio al hombre en nombre de la fe; y los Humanismos
--cristologia, familia, antropologia, proyecto humano, ética--,
como soporte del sello institucional y de la formacién
humana de los profesionales. Un medio para hacerlo es el
conjunto de servicios que ofrece la Pastoral Universitaria en
el acompafiamiento psicolégico, los encuentros de pastoral y
el permanente estimulo al didlogo fe-razén.

En lo cognitivo, se identifican acciones y proyectos como el
acompafnamiento psicolégico para los procesos evaluativos,
asesorias, mentorias, nivelatorios, los semilleros, el proyecto
pedagogos y la concepcion del conocimiento entendido
como construccién social e histérica, como posibilidad
de desarrollo personal y social de los territorios. En lo
politico desde proyectos de extensién donde se forman las
comunidades en el liderazgo, los ambientes educativos son
asumidos como escenarios de participacion en los diferentes
espacios politicos y decisorios de la regién. En lo cultural, por
medio de extensién cultural, la comunicacién permanente
via la emisora, la generacién y participacién en eventos
de promocién cultural. En lo econémico, haciendo de los
procesos de formacion (tecnolégica, profesional, continua, de
avanzada, desde la investigacién y la extensién) la posibilidad
de crecimiento integral de desarrollo individual y colectivo a
la par con la regién y sus propios proyectos.

Reconocer al ser humano como totalidad trascendente
multidimensional implica asumir una actitud de maestros
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capaces de escuchar al otro, de su valoracion en las diferencias,
de paciencia, respeto, humildad y confrontacién, para generar
espacios de orientacién y autonomia en el proceso formativo,
para caminar con los estudiantes en el sendero de alcanzar
niveles superiores de si mismos.

Por lo anterior, la idea de ser humano que se promueve desde
las relaciones entre el Modelo Pedagoégico de la Universidad
y la propuesta de pedagogias socio-criticas de la Facultad
de Ciencias de la Educacién es integral, partiendo del
reconocimiento de la dignidad de la persona a la luz de la
antropologia, comprometida con la perfectibilidad humana,
social, cientifica y tecnolégica, orientadas a ofrecer aportes
al desarrollo y la autodeterminacién de lo humano, y por
ende de la regién del oriente antioqueio con proyecciéon
nacional e internacional en orden a una respuesta profunda
del ser humano a su entorno social, politico, econémico,
cultural y educativo, desde la consolidacién de regiéon y de
la comunidad académica que, de modo riguroso y critico,
contribuye a la tutela y desarrollo de la dignidad humana y
de la herencia cultural, abierta a los signos de los tiempos, a
la interculturalidad para la integracién-inclusién, mediante
la investigacidn, la docencia y la extensién, capaz de hacer
visibles los principios y valores institucionales y aportar al
pleno proyecto de las regiones.

Al reflexionar las relaciones entre el Modelo Pedagogico de
la Universidad con la propuesta educativa de la Facultad de
Ciencias de la Educacién, se asume en esta tltima el principio
universal de la relacién indisoluble entre Ciencias de la
Educacion, pedagogia, investigaciéon y desarrollo humano-
social. Desde esta perspectiva, la bisqueda de la formacién
integral, en la cual se incluyen todas las condiciones que la
definen como tal, se torna en tarea de la misma Universidad
y por ende de la Facultad.

De ahi que nos detengamos a reflexionar sobre la seleccién
de los saberes y conocimientos disciplinares que cada uno
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de nosotros reconoce como fundamentales para la ensefianza
de las ciencias, el humanismo y las diversas disciplinas.
Pero ;con qué criterios definimos lo que ensefiamos o no?
¢Cudl es la importancia de los conocimientos que ensefiamos,
su grado de pertinencia y aplicabilidad? Al igual que
¢desde qué epistemologias estamos abordando nuestras
disciplinas de conocimiento y como estas teorias implicitas
o explicitas definen nuestras relaciones con los estudiantes,
el conocimiento mismo, sus métodos, las estrategias de
ensenanza y aprendizajes y los procesos evaluativos?

Entender ademas que no sélo existe transferencia e interaccién
de conocimientos en los actos de formacion, sino también
de bienes tangibles e intangibles, de valores, principios y
actitudes ¢Somos conscientes de esto cuando disenamos,
vivenciamos y evaluamos nuestros procesos de formacién
profesional universitaria? ;Cémo se da la relacién docentes-
estudiantes en el proceso ensenanza aprendizajes y con qué
técnicas y estrategias se puede mediar dicho proceso? Con
estos interrogantes, son debates sin agotar: el nexo realidades
sociales-construccién de conocimiento, la relevancia de
la formacién ciudadana en clave de formacién politica, el
desarrollo humano-social, los referentes para nombrar y para
construir propuestas, la pregunta por el crecimiento integral
o el desarrollo individual.

A partir del Modelo Pedagégico de la Universidad en didlogos
con la propuesta socio-critica de la Facultad se propende por
la problematizacién y el desarrollo multidimensional de las
personas haciendo énfasis en la generacion de escenarios de
formacién donde se proveen ambientes para problematizar,
comprender y construir significados, a partir y a través de
experiencias de individuales y colectivas posibilitadoras de
la apropiacién tedrico-practica para la formacién individual-
social. De ahf las posibles relaciones empéticas fundadas en
la escucha, el didlogo, el disenso, la valoracién de la palabra
del otro, el reconocimiento de la diversidad, el argumento
y la integracién, entre otras cualidades para incentivar la
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autonomia, orientar en lugar de dictar, hacer-se participes
de las negociaciones y los acuerdos; propender por unas
relaciones de legitimacién del otro al entender el lugar del
saber, la importancia de las personas y sus posibilidades de
perfectibilidad.

Al identificar estos campos que comprometen la integridad
e integralidad de las personas, se comprenden algunos
momentos que marcan el ciclo vital de los sujetos en
su evolucién cognitiva, emocional, social y fisica de las
personas, lo cual es clave ante la pretensién de que incorpore
conocimientos, actitudes, procedimientos y demés elementos
inherentes a la cognicién, al contexto, los saberes, valores y
bienes de las culturas, de ahi, el didlogo permanente de los
saberes de la academia y los saberes del contexto. Esa es una
necesaria articulacién y re-contextualizacién de los saberes
para no dejar los conocimientos puros, sino aproximarlos
a las realidades de nuestros estudiantes y comunidades,
didlogos entre el saber cientifico y los saberes populares de
las comunidades.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje que se derivan del
Modelo Pedagégico de la UCO y desde lo planteado, hacen
fundamental ir de la clase magisterial (no queremos desconocer
los dominios conceptuales, teéricos, metodolégicos y de
profundas requeridas por el maestro) a ampliar la mirada
sobre la ensefianza, la educacién y las formas en que se
pueden desarrollar y alcanzar aprendizajes significativos.
Asi, para dinamizar y fortalecer estos procesos de formacién
universitaria se recomiendan, entre otras técnicas, estrategias
y opciones metodoldgicas, las siguientes:

* Técnicas de Discusion Grupal: el seminario investigativo,
el simposio, la mesa redonda, el coloquio, el panel, el foro, el
debate, estudio de caso, el didlogo, la técnica phillips 66, la
discusién en pequefios grupos, conversatorios, el cuchicheo,
phillips 66, entre otros.
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- Técnicas de Expresion Escrita: la relatoria, el protocolo,
el ensayo, el informe de lectura, el mapeo cognitivo (los
mapas conceptuales, los mente-factos, los mapas mentales).

* Técnicas de Expresion Oral: exposicion individual o
grupal, técnica de dramatizacién, conferencia magistral, la
ponencia, la entrevista.

*Técnicas para la Formacién en Investigacién: la
técnica del redescubrimiento, trabajos de laboratorio, la
demostracién, la experimentacién, la observacién directa
o participante, el aprendizaje basado en problemas, el
aprendizaje por proyectos, la V de Gowin o heuristica,
técnicas de modelacién, matrices de andlisis, analisis de
contenido, el grupo focal, etc.

* Técnicas de Juegos o Ludicas: dindmicas de integracién,
rompe-hielos, rompecabezas, crucigramas, etc.

* Técnicas de Identificacion de liderazgo, de relaciones
interpersonales, de roles, para la creatividad, formacién de
grupos, reconocimiento personal, pausas activas.

- Las Técnicas Presenciales Interactivas: el mural de
situaciones, la fotohistoria, el taller, la colcha de retazos, la
cartografia.

« Las Técnicas Virtuales Interactivas: los objetos virtuales
de aprendizaje, los videos tutoriales, los podcasts, los blogs,
los foros virtuales, los encuentros sincrénicos, las wikis, las
bibliotecas virtuales, los hipertextos, multimedia, el manejo
de bases de datos, software para tareas especificas, en
Moodle u otras plataformas.

Esas técnicas no van en contravia de lo que visiona la
Facultad de Ciencias de la Educacién desde sus tres
funciones sustantivas docencia, investigacién y extensiéon
en las cuales, la Pedagogia Socio Critica se concibe como
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un campo interdisciplinar y teérico-practico en construccién
permanente que se estructura dentro de las tradiciones
pedagogicas, y a la vez es un accionar reflexivo sustentado en
la praxis presente en esas tres funciones.

Entre las caracteristicas de la mencionada pedagogia estén:
la construccién permanente de conocimiento; la concepcién
del ser humano como un ser social e histérico en permanente
desarrollo, es decir, con capacidad de perfeccionamiento en
su ser, relaciones, actuaciones; el reconocimiento y la relaciéon
indisoluble entre sujeto-contexto-sociedad que abre el campo
a posibles investigaciones-intervenciones con pertinencia y
coherencia; la apertura a la accién transformativa que desde
el acontecer educativo se puede propiciar en el campo social;
la accién préctica-metodolégica sustentada en los principios
adyacentes de la investigacién en lo social, que posibilita
mantener una accién-critica-reflexiva y transformativa
permanente; es un campo no totalizador sino integrado al
quehacer formativo-educativo brindado por otras visiones,
perspectivas, tendencias pedagdgicas.

Todo lo anterior busca contribuir a la educacién social de
los sujetos y grupos, desde la cual se pueda dar respuesta
a las necesidades y potencialidades humanas, donde se
propende por la solucién y atencién a situaciones histdricas
y sociales propias de los contextos, el reconocimiento de
la multidiversidad humana en relacién con la cultura, los
saberes, las subjetividades, los contextos, las cosmovisiones,
las actuaciones, las formas de relacionarse, las ecologias, etc.;
la bisqueda del afianzamiento social desde el robustecimiento
de las relaciones, el reconocimiento de la pluralidad
metodoldgica en el campo de las practicas educativas, que
atienden a las diversas perspectivas dimensionales desde las
cuales se configura lo social, lo subjetivo, lo intersubjetivo,
entre otras dimensiones; el reconocimiento de la multitud de
significados y valores culturales que comparten los miembros
de una sociedad y que se observan de forma explicita o
implicita en ella; la bisqueda permanente de acciones
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educativas contextualizadas que obedezcan a procesos de
investigacién-interaccién, consolidando un corpus tedrico-
metodolégico-practico que permee el acontecer mismo de la
docencia, la investigacion y la extensién .

De ahi que una pedagogia socio-critica responde a las
preguntas sobre las intencionalidades de la educacién, a las
relaciones entre el maestro-alumno, el método, los contenidos,
el desarrollo, el curriculo y el contexto, ast:

Intencionalidades: desarrollo pleno del individuo para
la construccién (material-cultural), la intervencién
praxeolégica en el acontecer propio de su quehacer
profesional, el desarrollo de procesos critico transformativos.
Con el propésito de comprender para transformar la sociedad,
desarrollar la autoconciencia de los actores participantes
del proceso en tanto potencial colectivo y en cuantos
agentes activos en la historia, visibilizar de forma critica
los procesos sociales y sus diversidades, contextualizar los
saberes de forma tal que se identifique su sentido practico,
sus formas ideolégicas, sus métodos y contrasentidos y las
alternativas de solucién, repuestas y nuevas preguntas.

Con una relacién Maestro-Alumno situado en el contexto de
mediacién, como participantes activos y criticos del proceso
de ensenanza aprendizaje, desde el cual se promueva la
autonomia y la emancipacién referida al propio saber y
actuar desde procesos de concienciacién. La pedagogia juega
aqui de aproximaciéon al conocimiento, como disciplina
interfronteriza que permite identificar la zona de desarrollo
real del estudiante, para facilitar mediante la mediacion
del docente el transito por la zona de desarrollo préxima
y dimensionar la zona de desarrollo potencial, para que los
estudiantes en formacién se apropien del conocimiento y
puedan aplicarlo en contextos académicos, productivos y
comunitarios (Pérez, Rios, Valencia y Rios, 2012, p. 90).
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« Con los diversos métodos propuestos por cada disciplina
haciendo énfasis en el trabajo productivo, colaborativo, de
discusién y critica. Lo que deriva en la solucién de problemas
sociales, con enfoque critico analitico-dialéctico, pragmaético
contextual y que propenda por un discurso practico y una
practica discursiva; un cambio de circunstancias y de actitud
humana que genere la emancipacién y la autonomia; una
investigacion accién participacién, donde la ensehanza-
aprendizaje este dada en individualidad y la colectividad,
capaz de trascender la descripcion e interpretacion hasta
alcanzar niveles interactivos y de transformacién. El maestro,
es un investigador de su praxis y de su situacién social; el
alumno ha de ser un co-investigador de si mismo y de la
realidad social. El mundo de la escuela en relacién con el
mundo de la vida y de las disciplinas, donde la escuela es un
escenario de vida comunitaria y un eje de proyeccién social,
en articulaciéon con los medios y sistemas de informacién,
gestion del conocimiento, metodologias de la investigacién
con enfoques diversos y complementarios, desde los cuales
se comprenda e intervengan las realidades socio-educativas.

Ahora desde esta tendencia socio-critica, las respuestas giran
en torno a estrategias didacticas que parten desde problemas
y necesidades sociales, experiencias en la vida cotidiana,
talentos, capacidades, inquietudes, practicas educativas
y sociales, el dialogo de saberes endégenos y exdgenos,
subjetividad del maestro, intersubjetividad, entre otras.

El énfasis en estos desarrollos estd puesto en un ejercicio
de formacién humana para la liberacién, la conquista de
la autonomia y la concienciacién, que propenda por la
comprensién de la pedagogia, la didactica, el curriculo y la
evaluacién como un ejercicio transdisciplinar, que asume los
sujetos, los desempeinios, el contexto, la institucionalidad, los
entornos relacionales, los saberes, las disciplinas, los métodos
--entre otros aspectos fundamentales-- para la conformacién
y consolidacién de una propuesta pedagdgica propia,
estructurada a partir de concepciones disciplinares, practicas
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docentes, necesidades y potencialidades de los participantes,
enfoques didacticos participativos y criticos, reflejados de
forma coherente desde técnicas e instrumentos que den
respuesta al acontecer subjetivo, intersubjetivo, objetivo e
inter-objetivo, trascendiendo las miradas transmisionistas y
fragmentarias de los dispositivos de control.

2.2. Relaciones con el Curriculo

A través de este apartado, se pretende visualizar algunos
elementos e implicaciones de indole curricular inherentes
a la propuesta o fundamentacién pedagégica de la Facultad
de Ciencias de la Educacién. En primer lugar, se presenta
el concepto de curriculo dispuesto por la Universidad y
asumido por la Facultad para organizar, entender y re-
significar los procesos educativos en la formacién, desarrollo
y cualificacién de maestros. Luego se hace referencia a la
concepcidon pedagbgica sobre la cual estdn soportadas la
docencia, la investigacién, la extensién y la proyeccién de
la Facultad. Por ultimo, se intenta dejar algunas reflexiones
(como pretexto para la discusién permanente) sobre los retos
que se deben asumir para responder de manera pertinente y
relevante a la construccién de un curriculo critico.

Con relacion a los procesos curriculares, la Universidad
Catélica de Oriente asume en el Modelo Pedagégico'? que
el curriculo es un proceso de investigacion y desarrollo
permanente; es por lo tanto, una accién intencional, esto
es, constituyente y constitutiva de sentido. Es lo que hace
inteligible los procesos educativos. Es un acontecer, algo
dinamico, participativo, critico y creativo materializado
por los actores del proceso educativo cuando el estudiante
confronta sus vivencias en el ambiente académico para

12 Para la Facultad el modelo pedagégico no es un arquetipo sino un conjunto de referentes
que, puestos en relacién entre si y con los intringulis del contexto de su radio de accién,
orientan la vida académica y pedagdgica. Esos referentes son complejos en cuanto son
singulares y al mismo tiempo se pueden comparar con vasos comunicantes que, al no
permanecer estdticos son permeados por las dindmicas de los componentes con los cuales
entra en relacion y al mismo tiempo revierten a los mismos.
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desarrollar un universo significativo para €él, en relacién con
sus aspiraciones, con la de los diferentes grupos sociales y
con la sociedad en su conjunto, propiciando situaciones de
equilibrio y transformacién entre unos y otros. También
cuando el docente, al reflexionar sus practicas, se interroga con
relacién a los conocimientos, al vinculo y la significatividad
de aquellos en el contexto; cuando reconoce retos, desafios
y compromisos que le comprometen con situaciones de
transformacion social y cultural.

La participacién de los actores en el curriculo tiene piso en el
caracter confesional de la universidad y la apuesta critica de
la Facultad, lo cual se refleja con los criterios de investigacién
y desarrollo permanente, en un cardcter antropolégico, ético
y politico acorde con algunos interrogantes planteados
desde la pedagogia, e igualmente, con un rasgo histérico-
cultural movilizado por las especificidades del contexto
y sus nexos con los panoramas nacional e internacional.
En esa conjuncién, el curriculo es una via con vertientes,
transitada por la Facultad con sus programas académicos,
para alcanzar los objetivos y principios que se ha propuesto
en su Filosoffa, en su Misién y en su Visién y, por ende, en
los demas elementos constituyentes del Proyecto Educativo
Institucional (PEIL, 2006).

Con esa interrelacién de elementos, avanzar en la articulacién
de la propuesta curricular y la fundamentaciéon pedagégica
de la Facultad de Ciencias de la Educacién, exige reconocer:
a) los valores del cristianismo catélico instaurados en la
Universidad, su relevancia y vinculo social en el radio de
accion institucional; b) las condiciones socio-histéricas de
las comunidades de la regién del oriente antioqueno, razén
de ser de la Universidad y motor ante los desafios actuales;
¢) la normatividad en vigor para la educacién superior,
y d) la explicitacién de intereses entre los miembros de la
comunidad académica, rasgos estos no siempre asumidos
desde una misma corriente, pero siempre tendientes hacia
una misma apuesta social de la pedagogia.
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Lo anterior, hace del curriculo una accién y decisién
intencional e intencionada, posibilitadora de aprendizajes,
reaprendizajes y des-aprendizajes distintivos de los
profesionales formadores y formados de esta Facultad.
En tanto acontecer, no s6lo se materializa en las vivencias
académicas significativas del estudiante, sino que también se
concreta en el establecimiento de las relaciones familiares,
sociales y culturales (locales, territoriales, nacionales),
evidenciando la formacién holistica de los universitarios y la
generacién de relaciones vinculantes sin perder el norte de la
transformacion cultural, investigativa, social y académica en
perspectiva humano - cristiana (Grupo Pedagogia y Didactica:
Aproximacién al Estado del Arte sobre Disefio Curricular por
Competencias, 2010).

En cuanto significado sistémico, el curriculo es proceso e
implica la construccién colectiva, exige otras dindmicas
para organizar objetivos, principios pedagégicos, plan
de estudios y practicas educativas (Faundez, 2003);
incluye cierta estructuracién de los tiempos y los espacios
(ambientes) basados en un sistema de relaciones sociales
(entre estudiantes, docentes, conocimientos, contextos) que
determinan o influyen en la estructura de los programas
(objetivos, intencionalidades, contenidos, perfiles, etc.) y en
las maltiples formas para evaluar la apropiacién significativa
de los saberes. Es decir, sin saltar las disposiciones legales,
normativas y directrices institucionales, imprime reflexién
y criticidad en las decisiones acerca de elementos como los
enunciados.

Al ubicar esos trayectos con esas cualidades en el marco de
las tendencias educativas contemporéneas, se identifica una
disposiciéon hacia las pedagogias criticas, como se plantea
en el documento sobre la Fundamentacién Pedagégica de la
Facultad, desde las cuales se procura advertir el sentido y
trasfondo de las précticas educativas y formativas, su papel
en las relaciones sociales al igual que en la reproduccién y
perpetuaciéon o transformacién del conjunto de sistemas que
constituyen el orden social predominante.

79



En sentido de lo anterior, esta Facultad concilia el espiritu
eclesial, especialmente en perspectiva de los derechos
humanos con la concepcién latinoamericana de pedagogia
para la liberacién planteada por Freire, quien expusiera
relaciones de retroactividad entre el hombre y el mundo
(ambos en transformacién mutua, del hombre al mundo
y desde el mundo al hombre), sefialando una posibilidad
impostergable para la emancipacién y construccién de otras
dindmicas educativas que llevan a la transformacién social,
desde el encuentro entre los que quieren aprender y los que
deciden educar.

Una vez mas, en la postura freireriana, el protagonismo de
estudiantes y docentes en el proceso educativo ofrecido en
los programas de esta Facultad, lo que de paso implica no
ser neutro ante el conocimiento, no ser indiferente ante los
cambios sociales ni mucho menos permanecer ingenuo ante
los alcances de los programas universitarios en el marco de
los sistemas que definen el orden econémico internacional.
Por el contrario, se precisa hacer consciencia que el disefio,
el desarrollo, y la evaluaciéon de las propuestas curriculares,
compete a todos los actores involucrados en el proceso,
puesto que no es solo cuestiéon de administrar contenidos sino
de negociarlos segtin los requerimientos y las potencialidades
de las personas y de las comunidades.

Ahora bien, la Facultad cuenta con Pregrados y Posgrados,
lo cual, lleva a diferenciar esos niveles de formacién y
al mismo tiempo a identificar unos soportes comunes de
formacién y cualificacién a partir de la interrelacién de las
bases filoséficas, histéricas, psicoldgicas, epistemolédgicas y
pedagdgicas, como se expone seguidamente.

« En estos programas la pedagogia social y critica es médula
y soporte de la formacién, materializada en las lineas de
investigacion disciplinar de los pregrados al igual que en
las lineas de investigacién y los seminarios de énfasis de
los posgrados. Es ese uno de los motivos para orientar y
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acompafar la formaciéon en actitudes interrogativas y
cuestionadoras, motivadas en la reflexion, en el pensamiento
sobre la persona social y sobre las condiciones de vida
que requieren algtn tipo de transformacién para el bien
comin. Asi, se pasa del acercamiento a la compenetracién
con distintas realidades en las cuales el principal valor
es la persona con sus capacidades y potenciales, aportes
para lograr cambios de beneficio comin. Dado el interés
en promover una actitud interrogativa de lo desconocido y
de la obviedad, las principales didacticas giran en torno a
la pregunta (cotidiana, confrontadora, problematizadora y
propositiva).

Preguntarse por si mismo, por los procesos de socializacién,
del autogobierno, de la responsabilidad con la existencia
propia y de los otros, al igual que interrogarse los nexos
lenguaje-sociedad, se hace ineludible para entender distintas
maneras como la sociedad se ha configurado histéricamente
y cémo llega en la actualidad a enfatizar y proclamar con
urgencia la formacién ciudadana. De aqui, el reconocimiento
de dinamicas que orientan con tinte definitorio el
compromiso ético, politico y estético de las personas, al
igual que su reconocimiento y corresponsabilidad dentro de
diversos ecosistemas. Esta es una de las razones para insistir
en una cognicién social que no abandona ni desconoce
particularidades neurobiolégicas y psiquicas ni el valor de
cada persona.

Reconocer y contextualizar lo anterior, exige, a su vez,
valorar capacidades diversas, miltiples maneras de aprender
y de estar en el mundo, diferentes modos de relacionarse,
de estructurar y sostener un amplio abanico de intereses
esgrimidos con frecuencia, al afrontar retos y desafios
de toda indole. Es abrirse a un abanico de posibilidades
caracterizadas por mdultiples y complejas maneras de
conocer, vinculadas con las mediaciones de la cultura, con
los desarrollos de las tecnologias y las distintas escalas
de valores emergidas y afianzadas desde antes de nacer,
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entre otros elementos, cuyos trazos expresos, implicitos y
simbélicos es preciso advertir en las interacciones cotidianas
y en los atributos de las personas. De aqui, la reflexi6n
curricular acerca de ensefiar y aprender, el llamado a pensar-
se y favorecer condiciones para hacer posible que otros se
piensen; la importancia de la apertura y la flexibilidad para
acercarse a otras ldégicas, de la claridad disciplinar para
brindar lo prometido.

*Llegado a este punto, la reflexiéon inherente, ineludible,
irremplazable, marca las relaciones de docentes y estudiantes
con los conocimientos, con el contexto, con las tecnologias
y con la ciencia; de ahi derivan interacciones tendientes a
la simetria en términos del reconocimiento singular de cada
persona y de vanguardia con relacién a la facilitacién de
procesos de ayudar a aprender.

Cada una de las relaciones expuestas es primordial en los
programas de la Facultad, y concuerda con el caracter
social y critico de su pedagogia, la cual queda abierta al
debate inconcluso y multi-direccional-factorial-dimensional
propiciados por las dinamicas de las comunidades y de los
contextos. De aqui surge un abanico de aristas que tienen
en comun develar intereses perjudiciales a las comunidades
en distintas formas del lenguaje educativo y pedagoégico.
De esto deriva la importancia de considerar para el debate
permanente de un curriculo critico:

« La relevancia de las potencialidades y de los mecanismos
de organizacién y administracion de las localidades
y de la regién, en intima relacién con las necesidades
sociales, econdémicas, culturales, politicas y religiosas
de la comunidad, y con las demandas de los contextos
socioecondémicos nacionales e internacionales.

+ Los cuestionamientos a un presente personal y colectivo,

confrontado con las dinamicas absorbentes de la actualidad,
encasilladas en la productividad y el consumismo.

82



Proyectos Educativos de Facultad, Facultad de Ciencias de la Educacion

La relevancia de los conocimientos sociales, axiolégicos y
disciplinares, entre otros, en el establecimiento de vinculos
con la universidad, el contexto, las normativas y las culturas,
como prioridad para la comprensién y la interaccién.

La flexibilidad y criticidad permanente en los procesos,
los requerimientos socioeducativos y legales vigentes,
con sus exigencias de significatividad y sentido para las
colectividades y la sociedad.

El reconocimiento del protagonismo de docentes y
estudiantes para que empoderen herramientas educativas,
propiciadoras de un ejercicio de los derechos humanos y de
una formacién ciudadana.

El reconocimiento de imaginarios, representaciones,
visiones, realidades y contextos vinculados a la participacién
en la construccién de un curriculo critico con carcter social
para el ejercicio de los derechos humanos y la formaciéon
politica, esto Ultimo no es inscribirse en filiaciones politicas
sino ser consecuente de las palabras y acciones con sus
efectos o consecuencias.

Es indesligable un curriculo critico de un pensamiento
critico, desde luego, esto contiene tensiones entre la
educacioén y los diferentes sistemas de la sociedad, algunos
de ellos materializados en politicas publicas educativas
sin real accesibilidad al sistema al igual que en practicas
distantes de lo escrito y de lo pactado.

El curriculo se construye en la vida, por eso, es imprescindible
vivirlo y proyectarlo en la vida para seguir viviéndolo,
propiciando la construccién social del conocimiento y la
formacién.

En los roles de docentes y estudiantes, asumir retos y
desafios, otras formas de accién, diferentes alternativas
para avanzar y crecer en los procesos de perfectibilidad
(ser, saber, hacer, conocer, convivir, aprender, desaprender,
emprender).
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* Vivencia de la universidad como espacio donde los sujetos
protagonistas de diferentes procesos y programas, critican
y se critican, transforman y se transforman, liberan y se
liberan, todo ello fundamentado en una préctica reflexiva,
consciente y critica de los actores del proceso educativo.

 Implementacién de procedimientos dialécticos para pensar
auto reflexivamente, develar los intereses econémicos y
luchar por los intereses de los mas débiles dentro de la vida
en la escuela (para nuestro caso de la universidad), no con el
propésito de interpretar la educacion, sino de transformarla
(Kemmis, 2007).

En suma, el curriculo critico sustenta un interés liberador-
emancipador que moviliza el proceso de investigacién y
conocimiento, en el sentido de accién social de los sujetos;
busca develar légicas de poder existentes en las relaciones
sociales y romper légicas de dominacién y dependencia;
asume el acto educativo como praxis construido de manera
concreta, social e histérica, y que actia dentro del mundo
de los saberes, los conocimientos y la socializacién de las
comunidades educadoras.

Desde la pedagogia y el curriculo socio-critico no sélo se
pretende alcanzar las condiciones para lograr la participacién
de los sujetos en la universidad o espacios de interacciéon de
los sujetos, sino también empoderar a los hombres y mujeres
para generan los cambios o transformaciones que requiere la
sociedad en la que les ha correspondido vivir. Esta propuesta
de curriculo critico demanda lecturas del contexto y de
las interacciones que los sujetos establecen con él, con el
conocimiento y con las estructuras sociales. La realidad social es
leida, interpretada y re-significada por los hombres y mujeres. En
este sentido, se afirma que existe un abanico amplio de realidades
y posibilidades, ya que los procesos compresivos de cada persona
varian segiin sus imaginarios, visiones y representaciones; aspectos
que permiten interpretaciones y significaciones diferentes de ella'®.
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Con esta apuesta pedagogica y curricular de caracter critico,
en la Facultad se pretende propiciar condiciones para la
participacion de los sujetos en la universidad; espacios donde
las personas se empoderen (y empoderarse es cuestionar,
participar, problematizar, hallar y poseer el poder -del
conocimiento, el argumento, la accién la ética y social,
la propuesta, el trabajo conjunto-, entre otros), actien y
aporten a las transformaciones de distintos contextos. Aqui la
importancia de entender lo que configura las organizaciones
sociales y las mdltiples maneras como aquellas configuran a
cada persona.

2.3. La evaluacion desde la perspectiva socio
- critica®

En este apartado se inicia con unos significados emanados
de la normatividad vigente. Después, desde una perspectiva
social se introducen elementos para su comprensiéon e
implementacién regular y se termina con reflexiones y
cuestionamientos que, acordes con la apuesta pedagdgica
de la Facultad, ofrecen un debate abierto y permanente.
Los planteamientos expuestos son comunes para pregrado y
posgrado.

Desde que la educacién fue consagrada en la Constitucién
Politica de 1991 como un servicio publico, con la
particularidad de ser al mismo tiempo un derecho y un
deber que ataiie tanto a los particulares como a las entidades
gubernamentales (nacional, departamental, municipal), viene
siendo reglamentada por un complejo sistema normativo, con
regulaciones muy especificas en algunos temas; abordando
asuntos como la autonomia de las instituciones educativas, la
libertad de catedra, la ensefianza, el aprendizaje, la evaluacion,
la investigacién, entre otros. A partir de la Constitucién

13 Tomado del texto: implicaciones del curriculo desde la perspectiva de la pedagogia socio
— critica: una lectura a la luz de la fundamentacién pedagdgica de la facultad, elaborado por
Aleida Salazar Garzén y William Alberto Valencia Rodriguez.

14 Mirada a la Evaluacién desde la perspectiva de los Lineamientos de Calidad para los
programas de Licenciatura Construccion del profesor William Alberto Valencia Rodriguez (2014)
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del 91, la legislacién que regula la educacién en el pais ha
tenido cambios significativos, en especial con la expedicién
de las leyes 30 de 1992, 115 de 1994, la 715 de 2001, 1180
de 2011 y sus normas reglamentarias. La legislacion ha
sufrido cambios en lo que respecta fundamentalmente a la
organizacién escolar’, el desarrollo de los aprendizajes’®,
la evaluacién de los aprendizajes!” y la administracién de
personal'®

Desde esta perspectiva, no se puede desconocer el significado,
la importancia y el impacto de la evaluacién en el ambito
escolar y en los procesos de formacién, cualificacién y
desarrollo profesional de los docentes. Sin embargo, tampoco
se trata de llevar a cabo esta practica por ser una disposicién
normativa, ni de ajustarla a indicadores prestablecidos, sino
que se trata de reflexionarla, problematizarla y dimensionarla
con sus magnitudes en los procesos de formacién humana y
de transformacién social.

En ese sentido, las practicas evaluativas constituyen un
proceso permanente y transversal en el ejercicio docente,
a la vez, es una de las tareas més complejas del desarrollo
curricular. En pregrado, el Ministerio de Educacién Nacional,
desde la politica Educaciéon de Calidad, un camino para la
prosperidad, ha venido pensando en los procesos de formacion

15 La organizacién escolar: ésta debe ser entendida como ordenacion de realidades
especificas, en las que se tiene relaciones con la comunidad circundante en su conjunto y con
determinadas entidades, fuerzas y organizaciones externas (familias, autoridades locales,
empresas, ONGs, entre otras.)

16 Desarrollo de los aprendizajes: entre las principales normas educativas que tiene que ver
con el desarrollo de esos procesos de aprendizaje, se tiene: la Ley 115 de 1994, el decreto
1860 de 1994, el Decreto 3020 de 2002 y el Decreto 1850 de 2002, el Decreto 1290 de
2009

17 La evaluacién de los aprendizajes: se busca que ésta sea considerada como mecanismo de
regulacién de la ensefianza y del aprendizaje; de tal forma que la evaluacién juega un papel
privilegiado en el desarrollo de los procesos que los estudiantes siguen paralelamente: el de
ensefianza y el de aprendizaje

18 La administracién del personal docente: desde 1979 con el Estatuto Docente (decreto
2277 de 1979), el nuevo Estatuto Docente (Decreto 1278 de 2002), la Ley 91 de 1989,
y fundamentalmente en los tltimos 10 afios, con la Ley General de Educacion (Ley 115 de
1994), la ley 715 de 2001, la Ley 734 de 2002, el decreto 2582 de 2003, el decreto 3391
de 2003 y la Ley 100 de 1993.
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evaluativa como un componente esencial en la formacién y
desarrollo profesional de los educadores (en todos sus niveles:
inicial, en servicio, perfeccionamiento y actualizacién). Estos
pardmetros son retomados en los posgrados, dado que la
mayoria de participantes son docentes en ejercicio.

Lo anterior no es nuevo, al contrario, permite reconocer c6mo
histéricamente, la evaluacion ha sido y es consecuente con la
clasificacidn, jerarquizacién y estratificacién social, nombrada
y materializada como evaluacién por: meritocracia (mérito
paraocupar un cargo segiinlosniveles de educacién); funciones
(realizacién del oficio segtin el perfil del cargo asignado) e
indicadores (indicios y valores cuantitativos y cualitativos
para tratar de hacerla holistica). Las codificaciones, escalas
valorativas y gradaciones, son maneras expresas, implicitas y
simbdlicas de exponer y mantener la organizacién social. De
ahi que para adentrarse en la reflexiéon sobre esta practica y
dimensionar sus implicaciones en el &mbito educativo y en la
formacién inicial y posgraduada de maestros, proponemos a
continuacién, unos significados basicos.

Al decir de Guba y Lincoln, la evaluacién es un proceso
sociopolitico, colaborativo, de doble via, continuo — recursivo
y altamente divergente, emergente, impredecible, creativo
(1989). Mientras para Cerda (2000), la evaluacion es total,
holistica e integrativa de los procesos llevados a cabo segiin
las intencionalidades, y, al evaluar los procesos se deriva en
investigacion. ParaStenhouse (1999),esunprocesodereflexién
hecho por el docente acerca de las practicas (conocimientos,
actitudes, metodologias, valores, etc.). Santacoloma (2003),
seflala la importancia de indicadores y los discrimina como
previstos e imprevistos, los considera sefas evaluativas que
avisan los aprendizajes y conocimientos alcanzados por los
estudiantes. Por Gltimo, en Panqueva (2004) y Gallego Badillo
(2009), se halla coincidencia al sefialar correspondencia de la
evaluacion con el disefio del curriculo por competencias; el
primero, advierte la importancia de reflejarlo en el disefio,
con flexibilidad y sin prerrequisitos de contenido; el segundo,
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destaca la importancia del significado del enfoque curricular
en el enfoque evaluativo.

Esas miradas invitan a reconocer cémo histéricamente,
la evaluacion: a) se corresponde con el orden econémico
nacional e internacional de la época y sus multiples corrientes
en el seno del mismo; b) ha sido y es consecuente con la
clasificacién, jerarquizacién y estratificacién social, bajo
maneras de nombrar como mérito, funciones e indicadores
y, ¢) su aplicacién indistinta en diferentes sectores de la
sociedad, sigue siendo un tema de debate, sustentado en las
intencionalidades y las decisiones que se toman a partir de
la misma, de suerte que las distinciones, escalas valorativas
y gradaciones, son maneras expresas, implicitas y simbélicas
de establecer la organizacién social. Ese conjunto de miradas,
elementos sociales, politicos, educativos, normativos y éticos,
comprometen la practica politica y social de la evaluacién.

El panorama esbozado da cabida al sefialamiento de tensiones
en los campos formativo y normativo con la apuesta social y
el compromiso critico ante/con cada uno de esos elementos
de las contradicciones, frente los cuales la Facultad, por una
parte, articula la mirada de la Universidad, y por otra, procura
conciliar, el sello pedagégico de la propuesta formativa y las
exigencias del medio donde se desempenan sus profesionales
egresados.

Se expone una tensién al asumir y comprender la evaluaciéon
como una competencia pedagdgica del maestro, se deja
claridad en que los futuros profesionales de la educacién
requieren apropiar un conocimiento y desarrollar unas
competencias que les permita saber qué evaluar, como
evaluar, a quién evaluar, cudndo evaluar y para qué evaluar.
En este sentido, la mirada a las practicas evaluativas se podra
hacer desde el orden institucional, curricular (programas
y proyectos), de los aprendizajes (incluye las técnicas e
instrumentos evaluativos). Ella permite la valoracion de
los actos educativos en pro de la formacién integral de
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los estudiantes, lo mismo que en pro del mejoramiento de
la calidad de la educacién, y por consiguiente, en pro de
la basqueda del desarrollo socio-politico-cultural de la
comunidad local, regional y nacional (Grupo Pedagogia y
Didéactica: 2010)

En concordancia con lo anterior, para la Universidad Catélica
de Oriente la evaluaciéon educativa—formativa (Fernindez,
1994), estad llamada a dinamizar la vida de los programas,
mejorar los centros educativos y los procesos de ensefianza,
potenciar los procesos de aprendizaje implicando en ello
los diversos sectores con responsabilidades y compromisos
institucionales. Por ello, la UCO desde su Modelo Pedagégico,
presenta una evaluacién soportada en los siguientes
presupuestos teéricos y metodoldgicos: (1) contextualizaciéon
en el ambiente socio pedagdgico en el que se concretan las
ofertas y acciones educativas, (2) coherencia epistemoldgica y
disciplinar, (3) la ética como eje fundamental y direccionador
del proceso y, (4) la comprensién y valoracién de los aciertos
y desaciertos, tanto en los aprendizajes como en los procesos
de docencia, investigaciéon y extensién (UCO. Modelo
Pedagdgico: Acuerdo CD-008 de 2007).

Con esos presupuestos y el cardcter total, la evaluacién
es realizada al interior de cada area de gestiéon de la
universidad, y a su vez, en cada componente de la gestion
de las dependencias; en este caso, la Facultad de Ciencias
de la Educacién aplica la evaluacién en la gestién de sus
integrantes, de los programas y los procesos. En la evaluacién
académica advierte las siguientes tensiones: (1) evaluacién
como verificacion de competencia-evaluacion de las
competencias de formar, ensefiar y evaluar, (2) evaluacién
de aprobacién y promocién académicas, (3) valoracién de
aprendizajes de los estudiantes por medio de estrategias
de auto-co y hetero evaluativas y, (4) evaluacién de las
intencionalidades y los instrumentos de evaluacién. Los
principales resortes aluden a actitudes cuestionadoras ante la
parametrizacion vs las mediciones estandar y los mecanismos
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utilizados. Por eso, la importancia de esclarecer finalidades,
enfoques, estrategias y herramientas destinadas a valorar
los avances de los estudiantes y las distintas maneras de
integrarse para aportar en las transformaciones de la cultura
escolar con respecto a las formas de comprender y potenciar
las capacidades humanas.

Algunas claves para analizar tensiones como las enunciadas
son: precisiones conceptuales orientadoras del proceso
ensenanza-aprendizaje; enfoques evaluativos apropiados para
las personas, las comunidades y los contextos; especificidades
de las comunidades, de sus maneras de relacionarse y
administrarse; requerimientos de la region y exigencias del
contexto nacional e internacional; acciones mejoradoras
para la cualificaciéon personal y para mejorar la calidad del
servicio ofertado. Es decir, se acoge la evaluacién como
una estrategia Gtil para el mejoramiento continuo de los
procesos educativos en vigilancia de las nuevas tendencias
pedagogicas contemporaneas; también se la reconoce en el
complejo ambito de las dinamicas socioculturales y politicas
vigentes, como la respuesta a politicas y estandares de
calidad, a registros calificados, certificacién de alta calidad y
acreditacion institucional.

Ahora bien, la reflexién o estudio en torno a las préacticas
evaluativas se convierte en tema de obligado debate sin necesaria
conciliacién dentro de los procesos de formacién y cualificacién
de los docentes, dado que, con los resultados de la evaluacion
no sélo evidencian los logros adquiridos por los estudiantes, las
caracteristicas de los procesos formativos y los impactos de las
instituciones educativas (expresos en indicadores), sino que se
convierten en insumo para la transformacién de las précticas
pedagdégicas y educativas, en referentes teéricos para avanzar
en la consolidacién del saber fundante de los maestros:

la pedagogia'®, y en oportunidad para formar en un pensamiento
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critico al emitir juicios y valoraciones a la luz de criterios
previamente acordados y puestos en practica.

El fomento de la evaluacién como proceso integrador
y continuo de mejoramiento de la calidad educativa es
fundamental en toda actividad humana, y adquiere una
importancia particular en los procesos de mejoramiento de
los sistemas educativos. Es por esto, que en la politica de la
Revolucion Educativa se constituye en el segundo elemento
del Sistema de aseguramiento de la Calidad Educativa y
es considerada parte esencial de todo el proceso educativo
en los tres agentes esenciales: estudiantes, instituciones
y educadores. Con la estrategia “evaluar para mejorar”
se busca que “La evaluacién se convierta en una practica
social capaz de generar cambios positivos en los procesos
educativos, sobre la base de conocer las exigencias del pais
y de establecer acciones apropiadas para el mejoramiento
de la calidad y el logro de las metas” (Plan Sectorial de
Educacion. La Revolucion Educativa. Guia 31: p. 5.). Es asi
como, desde las practicas evaluativas, los docentes pueden
aportar significativamente a la consolidacién de la educacién
como eje de desarrollo y como una accién eminentemente
social; ademds que favorece el anélisis y contextualizacién
de los proyectos educativos institucionales y las propuestas
pedagogicas, y el establecimiento de nuevas dindmicas o
relaciones entre los actores y/o componentes del proceso
educativo (estudiante — docente — contexto — conocimiento).
Sin perder de vista el contexto amplio que involucra a los
responsables del proceso educativo, este primer acercamiento

19 Esto es posible cuando el docente genera investigacién a partir de los resultados
de la evaluacién y de las prdcticas pedagdgicas en general, para favorecer el avance del
conocimiento pedagdgico y diddctico. En este sentido afirma ASCOFADE, en el documento
sobre Politicas y Sistema Colombiano de Formacién y Desarrollo Profesional de Educadores,
que la investigacion es, sin lugar a dudas, el principal motor de las transformaciones
educativas; sin embargo, muchas de las investigaciones que se desarrollan en los espacios
de formacién de educadores, son estrictamente disciplinares, alejadas de los contextos y las
dindmicas cotidianas de la escuela. Se hace necesario que la investigacién en las instituciones
formadoras, especialmente en las universidades, articule los avances en los campos
disciplinares con la indagacion sobre la realidad de la escuela y la sistematizacién de las
prdcticas pedagdgicas (2012:151). Y por supuesto que dentro de las prdcticas pedagdgicas
tiene un lugar importante las prdcticas evaluativas.
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reflexivo en torno a la importancia de la evaluacién en el
marco de la formacién, la cualificacién y el desarrollo
profesional de los educadores, nos permite asumir el proceso
como componente crucial de sus practicas pedagégicas y
educativas. En este sentido, la evaluacién es entonces, un
proceso poderoso, constituido por diferentes relaciones que
permiten al educador la oportunidad de compartir con los
estudiantes las metas de aprendizaje que se persiguen con los
criterios que les ayuden a saber si éstas se han alcanzado, y al
mismo tiempo, de recolectar informacién acerca de dénde se
encuentran los estudiantes con relacién a esas metas y tomar
decisiones formativas que les ayuden a cumplirlas.

Para el caso colombiano, resulta trascendental que se conciba
la evaluacién desde la perspectiva de las competencias y lo
que esto implica en términos de desempeifios y evidencias
concretas. Asi mismo, que esté soportada en la capacidad
del maestro de visualizar producciones, pruebas y tareas
tangibles, para implementar las mejoras que deben hacerse
a lo largo del proceso de ensefianza. En esta direccién, el
ICFES establece en el mddulo evaluar, que las competencias
en esta area evalian competencias para hacer seguimiento,
reflexionar y tomar decisiones en torno a los procesos de
formacioén, con el propdsito de favorecer la autorregulacién
y plantear acciones de mejora en la ensefianza, en el
aprendizaje y en el curriculo (Saber pro 2013 - 2). Esta
estrategia evaluativa implementada en pregrado, requiere de
una concepcién y paradigma de ensefianza que promueva,
lidere y le apueste a procesos de aprendizaje auténomos
(Medina Rivilla & Dominguez. 1994).

La evaluacién en los posgrados de la Facultad es realizada
desde un enfoque critico que privilegia las capacidades, las
funciones y prevé algunas acciones para materializar los
objetos y propésitos de formacién. Otras acciones emergen
de la marcha de los procesos, y segiin su anélisis en colectivo
curricular, son incorporadas regularmente como acciones
mejoradoras y reguladoras de la marcha de los programas y
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en las dinamicas de las lineas de investigacion. Esta manera
de actuar incorpora los protagonistas del proceso educativo,
quienes poseen distinta formaciéon disciplinar e involucra
otros agentes vinculados de distinta manera con la calidad
de los procesos.

Las relaciones entre el enfoque investigativo y el evaluativo
de los posgrados de esta Facultad, se aprecia en el disefio de
sus planes de estudio bajo una agrupacién por Ejes, término
elegido para significar a la persona como pilar en si misma,
cuyas acciones desde/con/por/para ella, son experiencia que
la hace punto de partida y de retorno, para que proyecte,
expanda e irradie los logros alcanzados a través de distintos
proyectos (de investigacién, sociales, de educacién, de
desarrollo) en el medio donde usualmente se desempeiia.
Esa es la principal manera de concretar la mirada humanista
confesional y social critica impresa en la pedagogia, acorde
con la misién universitaria; sin embargo, esta que puede entrar
en otras dinamicas debido a la reestructuracion institucional,
en la cual la Facultad de Posgrados es responsable de todos
los programas de este ciclo de formacidn.

2.4. Relaciones con la Investigacion

Reconocer la forma como histéricamente la Facultad de
Ciencias de la Educacién y sus grupos de investigacién
(Servicio Educativo Rural -SER- y Pedagogia y DidActica)
han realizado sus procesos de investigacion, hace explicito
acumulados, perspectivas tedricas y metodoldgicas
privilegiadas. Y con mirada critica, implica un proceso de
reflexividad, para determinar cudles son los rumbos que debe
seguir la investigacién en la Facultad.

Acuerde con lo anterior, se establecen a continuacién asuntos
fundamentales para comprender la investigacion al interior
de la Facultad. En primera instancia, se asume el énfasis
investigativo en Ciencias de la Educacidn, que comprende
dos perspectivas: investigacién educativa e investigacién
pedagégica (Mufioz, 2018).
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La investigacién educativa comprende diversos abordajes
disciplinares de la educacién y su problematizacién: sociologia
delaeducacion, legislacién educativa, antropologia educativa,
economia y educacién, psicologia educativa, neurobiologia y
educacion, y a su vez, las preguntas sobre didéctica, curriculo
y evaluacién en el campo educativo.

Entretanto, la investigacién pedagogica, se comprende desde
tres perspectivas: (1) reflexividad epistemoldgica y tedrica,
a partir de las posturas de autores, escuelas y problemas,
con la pretensiéon de aportar al robustecimiento de la
pedagogia; (2) en tanto practica pedagodgica, que posibilita
construir saber pedagégico a partir de metodologias como la
sistematizacién de experiencias, la investigaciéon documental,
fenomenoldgica, entre otras, y (3) la investigacion pedagégico
narrativa, que reconoce en la narracién biografica una de las
multiples formas de recuperacién de las memorias, en las
cuales se visibilizan escenarios y metodologias propias de
construcciéon de saber y reflexividad pedagogica.

De esto se sigue, que la investigacion (expresa en las lineas,
grupos, proyectos, productos y acumulados de docentes
investigadores), debe permitir la re-creacién de la Facultad,
de sus propuestas y cuestionamientos, de forma tal que
permita, aportar socialmente a la comprensién de realidades
educativas y transformarlas cuando se precise. Asi mismo,
lograr acumulados que favorezcan el cumplimiento de la
tarea asignada (formacién de formadores) con conocimientos
actualizados y pertinentes, potenciando la capacidad
investigativa no solo en ciencias de la educacién, sino
también, en los diversos campos disciplinares de acuerdo con
la oferta formativa de la Facultad.

Acorde con lo anterior, y atendiendo a la importancia de
los vinculos pedagogia-investigacién-contexto-intereses de
investigacion que precisa la fundamentacion pedagégica y
el deber ser de la Facultad de Ciencias de la Educacién, se
plantea una linea medular “Pedagogia Socio-critica”, a la
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cual se vinculan unas lineas activas y satelitales asociadas
a: Educacién en el medio rural, Cultura y pedagogia de los
Derechos Humanos, Educacién en la diversidad, Curriculo y
evaluacion, Pedagogias, didacticas especificas, y una tltima
referida a los diferentes campos disciplinares propios de las
Licenciaturas.

La investigacién como practica es una actividad, un espacio
caracterizado por la reflexién critica y contextualizada
(o situada) para la compresiéon, la transformacién y el
mejoramiento de la accién docente y de la calidad de la
educacion. Lo anterior hace referencia a una intencién
expresa: potenciar la generacién de nuevo conocimiento, la
recreacion del existente, la satisfaccion de las necesidades e
intereses de los seres humanos a partir de la resolucién de sus
problemas. Es en esta direccién que la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la Universidad Catélica de Oriente,
desarrolla los procesos de investigacién y la formacién en
investigacion.

Ahora, desde el marco institucién, el desarrollo de la
investigacién en la Universidad Catdlica de Oriente, estd
fundamentado en lo establecido por la Ley 30 de 1992 y
el Decreto 2450 de 2015 (incorporado en el decreto 1075
de 2015, Decreto tinico reglamentario del sector educativo)
sobre condiciones de desarrollo de la cultura investigativa, de
pensamiento critico y auténomo en los estudiantes, lo cual se
articula con la accién investigativa realizada por profesores
y estudiantes para dar sustento a los programas, generar
conocimiento y desarrollo tecnolégico.

Seglin estas orientaciones de Ley, la Facultad debe definir
politicas y estrategias dirigidas a fomentar la efectividad de
sus procesos de formacién para la investigacién (Articulo
2.5.3.2.11.2, numeral 5, del Decreto 1075). Para ello, es
necesario garantizar un ambiente de investigacién, innovacién
y creacién; organizar del trabajo investigativo, que incluya
estrategias para incorporar los resultados de la investigacién
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al quehacer formativo; y proporcionar los medios necesarios
para la difusion de los resultados de investigacion.
También es fundamental que el alcance de la formacion
en investigacion en los diferentes programas, contribuya al
desarrollo de competencias investigativas, estableciendo sus
posibles relaciones con las practicas situadas en los diferentes
campos disciplinares. En este sentido, se precisa un debate
permanente en la comunidad académica para analizar el
significado e implicaciones de los desarrollos tecnolégicos,
asi como los mecanismos para fortalecer esos desarrollos
desde la investigacién®, atendiendo las cambiantes necesidad
y directrices del Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia.

Actualmente, para el desarrollo y apoyo a la investigacién
en los programas de Licenciatura se cuenta con dos grupos
de investigacion (SER, y Pedagogia y Didéctica); ambos
dan soporte, sentido y orientacién al trabajo investigativo
desde varias tipologias de trabajo, como son: la orientacién
directa del proceso formativo en investigacion (seminarios de
formacién en investigacién), los semilleros de investigacién
orientados por docentes pertenecientes a los grupos de
investigacién, y la participacién de los estudiantes en
diferentes proyectos de investigaciéon como auxiliares de
investigacion. De acuerdo con ello se tiene que:

Con la orientaciéon directa de docentes a estudiantes, se
garantiza un proceso de formacién a través del curriculo,
donde transita por diferentes niveles y estadios de las fases que
configuran un proceso investigativo, y a la par, configurando
sus propias compresiones respecto a los diversos abordajes
tedricos, metodolédgicos y epistemolédgicos (paradigmaéticos)
desde los cuales se han orientado los procesos investigativos
en educacién, pedagogia y en las ciencias sociales en general.
Como un proceso de participacién extraescolar y de acuerdo
a los propios intereses con relacién a los campos disciplinares

20 El desarrollo social es una de las principales contribuciones derivadas de la investigacion;
muestra de ello son los programas y modelos relacionados en el componente de comunidad
y extension.
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cursados por los estudiantes, aparece el semillero como un
escenario de formacién en investigacién, que tiene como
uno de sus propoésitos fortalecer esa formacién y despertar el
espiritu cientifico, aprovechando su auto-telos o motivacién
hacia la investigacién.

La tercera tipologia, busca desde un acompanamiento mas
personal, tipo mentoria, fortalecer las competencias en
investigacién y aportar al despliegue de potenciales de los
estudiantes, haciéndolos participes directos en procesos de
investigacion propuestos por los docentes.

En todas las tipologias mencionadas, la investigativa se sitia
en las dindmicas de la escuela, o en escenarios educativos
(diversos) previamente identificados, ya que, por sus
condiciones, son nichos posibilitadores y viabilizadores de
problematicas y procesos investigativos para los docentes
y estudiantes. Esto conlleva a su vez, a no quedarse en la
exposicién metodoldgica de la investigacion, ni centrarse en
las herramientas metodoldgicas, sino a permitir que docentes
y estudiantes sean maestros, cientificos de la educacién,
lectores de realidades educativas, que desde la reflexion
pedagogica critica, cuestionen la obviedad y la naturalizacién
de lo que no es fenémeno natural.

Estos procesos formativos en investigacion, se operacionalizan
y confluyen en un conjunto modalidades de investigacién
articuladas con los trabajos de grado, las cuales son
reglamentadas institucionalmente, garantizando los recursos
que permiten cumplir con lo propuesto en la Facultad y sus
programas desde el punto de vista de la investigacion.
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2.4.1. Modalidades de investigacion.

Segtn el articulo 51 del capitulo XII del reglamento estudiantil
de pregrado, el trabajo de grado puede consistir en:

« Investigacién articulada a semilleros, grupos de
investigacion, proyectos de investigaciéon, proyectos de
innovacién (tecnolégica y/o social). Los estudiantes de
la Facultad de Ciencias de la Educacién, una vez tengan
las competencias basicas investigativas establecidas en el
programa y en su saber disciplinar, podran participar en
proyectos de investigacién que adelantan los profesores de
la Facultad, en las diferentes modalidades de proyectos de
investigacién institucional, o en convocatorias externas.

La vinculacidn se haré en calidad de estudiantes auxiliares de
investigacion, especificando el producto que aportaran como
trabajo de grado debidamente avalado por el investigador
principal del proyecto. Esta participacién se da siempre y
cuando el proyecto se encuentre registrado y aprobado por
la Direccién de Investigacién y Desarrollo. En esta modalidad
serd necesario, ademas, que el estudiante matricule -segtin el
plan de estudios- los créditos correspondientes al componente
de investigacion.

El docente investigador debe formalizar, ante el Comité de
Curriculo del Programa y ante el Consejo de Facultad, la
participacion del o los estudiantes en el proyecto, explicando
los compromisos y roles que desempeiia el estudiante en la
investigacion en la que participa y la entrega de productos
asociados con el trabajo de investigacién.

« Participacién articulada a proyectos de extensiéon y
proyeccién social. Estos proyectos son los que vinculan la
universidad con la sociedad a partir del desarrollo académico,
cientifico, tecnoldgico, cultural, artistico y humanistico
producido a través de la docencia y la investigacién. Esta
modalidad de trabajo, permite una articulacién y una
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relacién mas fluida entre las distintas funciones de docencia,
investigacién y extensién. Situaciones que se iniciaron a
partir de interrogantes de la tarea docente, se tornan objeto
de investigacion y pueden gestar la extensién; también
proyectos de extensiéon que desencadenan proyectos de
investigacién.

Estos  proyectos con  criterios de  pertinencia,
interdisciplinariedad, responsabilidad, continuidad,
participaciéon trabajo en redes e insercién curricular,
permiten generar espacios de aprendizaje que den respuesta
a situaciones problémicas, ayudan a comprender la realidad
y a desarrollar la capacidad creativa para enfrentar
nuevas situaciones. Cuando de los proyectos de extensiéon
y proyeccion social surgen perfiles de proyectos, estos
deben quedar inscritos y aprobados en la Direccién de
Extensién y Proyeccién Social, por su nivel de pertinencia,
interdisciplinariedad y por generar espacios de aprendizaje.

Los estudiantes pueden adherirse a estos procesos como
auxiliares de investigacion, especificando el producto que
aportardn como trabajo de grado avalado por el director
del proyecto. En esta modalidad sera necesario que el
estudiante, segtn el plan de estudios, matricule los créditos
correspondientes al componente investigativo; el director de
proyecto debe comunicar, por escrito, al Consejo de Facultad
la participacién del o los estudiantes en el proyecto, explicar
los compromisos y roles de investigacién que desempeiia el
estudiante y definir el producto relacionado con el trabajo de
investigacion.

« Practica investigativa. Corresponde a investigaciones que
los estudiantes realizan al vincularse a practicas propias de
su formacién profesional; es una tarea multidimensional
en la que se relaciona practica y teoria, mediados por una
reflexién critica y metodolégica que implica un analisis.
El producto de este tipo de trabajo es indole pedagdgica,
en el sentido méas entrafiable del término; suele ser una
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sistematizacién, investigacién en el aula y también puede
retomar elementos de otros tipos de investigacién, por
ejemplo, narrativa.

Cuando se trata de sistematizacién de una experiencia, se
aplican criterios avalados por la comunidad académica para
su realizacién y se direccionan hacia la reflexién sobre el que
hacer del maestro. Como resultado de este proceso pueden
surgir propuestas pedagoégicas que articulan e integran los
conocimientos adquiridos para proponer soluciones concretas
frente a problemas de la préactica docente articulando
docencia, investigacién y extensiébn como sustento del
proceso formativo.

La propuesta debe ser respaldada por el docente responsable
del proceso, con previa aprobacién del Comité de Curriculo y
avalada por el Consejo de Facultad, especificando el producto
que aportaran como trabajo de grado (informe de practica
investigativa o articulo de reflexién resultado de la practica),
que, en ningln caso equivaldran a informes finales de los
proyectos o practicas profesionales realizadas.

2.4.2. Tematicasy campos problémicos de lainvestigacion

Las propuestas de los trabajos de grado deben estar vinculadas
y articuladas con los componentes que hacen parte de: los
campos disciplinares propios de las licenciaturas, las lineas
de investigaciéon, la pedagogia como saber fundante del
maestro, y en este sentido, con los valores, conocimientos
y competencias propios del educador. Todo lo anterior,
en acuerdo con la estructura curricular del programa o
con los d&mbitos teméticos o problematicos de las lineas de
investigacién y los grupos de la Facultad de Ciencias de la
Educacion. Las teméticas y los campos problémicos también
pueden estar articuladas a proyectos interdisciplinarios y
transdisciplinarios, previo analisis y aceptacién del Consejo
de Facultad.
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2.4.3. Estructura curricular de la investigacién

Para aprobar el trabajo de grado, de acuerdo con la modalidad
elegida, el estudiante debe haber cursado y aprobado las
asignaturas del area de investigacién dispuestas en el plan
de estudios. En el desarrollo del proceso académico en los
primeros semestres, el estudiante recibe la fundamentaciéon
bésica en lo tedrico, metodoldgico y técnico desde los
diferentes nticleos, en particular, de los que conforman el area
investigativa, considerados en el proyecto de formacién de la
Facultad, una accién connatural a la formacién del educador.

La propuesta curricular de los programas, pretende seguir
la ruta establecida para el desarrollo de un proceso de
investigacién, el cual se configura al interior de las fases que
estructuran un proyecto de investigacién. Dicha propuesta al
interior de los programas de la Facultad, se expresa como una
arquitectura, por cuanto cada parte de la obra ha de quedar
en armonia y complemento con las restantes.

La investigacion Educativa en las Licenciaturas
de la Facultad de Ciencias de la Educacion

Fundamentacién epistemolégica, panorama
i fgeneral de teorias y enfoques de

iiatgids ¥ a grupos,
e lineas, semilleros y proyectos de
investigacion

W

&

AL

Perfl del proyecto Inscripcisn a lincas
e o de investigacién
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7 - Problematizacion, viabilidad y alcance 8 a
PRETS { - €l estado del arte sobre el problema 3 bl
- Categorias iniciales y conceptualizacion =Y
L7 J Hindtests v S Diseito tedrico Definicidn de referentes

proyecto de investigacién  tedricos/Conceptuales

Diseiio
Metodolégico

(- Generacion de informacién

- Seleccion y/o elaboracin y validacién de N

instrumentos de generacién de informacién
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- Diseio de I statedia  presentacidn del provecto
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Figura 1. Flujo y productos de la investigacién Educativa en los programas
de Licenciaturas Tomado del sitio web Programa de las Naciones Unidas
para el Desarrollo - PNUD
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Acorde al diagrama anterior, la formacién en investigacién
contempla una aproximacién a esta actividad procesual,
recorre diferentes momentos, items y aspectos que configuran
su disefio y desarrollo lo cual permite simultineamente a
los estudiantes ir configurando su investigacién a partir
de problemas reales, hasta llegar a la generacién de
conocimientos que permiten describir, analizar, comprender
o desarrollar una propuesta de intervencién educativa, lo que
se ve reflejado en un informe final.

Teniendo presente lo anterior, la formacién en investigacion,
como orientacién directa del docente a través de seminarios
se visibiliza en el plan de estudios de los programas de
pregrado de la Facultad desde cinco asignaturas, en las cuales
se retoman respectivamente los siguientes componentes:
(1) aproximacién a la investigacién, (2) plan tedrico de la
investigacién, (3) metodologia de la investigacién educativa
y pedagobgica, (4) trabajo de campo y andlisis de datos
y (5) escritura cientifica e informe de investigacién. En el
siguiente cuadro se detalla la descripcién de las asignaturas
que hacen parte de la ruta formativa de la investigacién para
los programas de licenciatura en la Facultad de Ciencias de
la educacioén.

Tabla 1. Ruta formativa de la investigacién en la Facultad:
asignaturas y descripcién

SEMINARIOS DESCRIPCION

» Fundamentos epistemolégicos, teorias y enfo-

Investigacién ques metodolégicos
Educativa I + Aproximacién a la investigacién educativa y
pedagégica

Investigacién | Disefio teérico de la investigacién, marcos referen-
Educativa II cia tedrica y contextual.

Disefio metodoldgico de la investigacion, enfoques,
Investigacién | técnicas, instrumentos, fundamentos tedricos sobre
Educativa III | el disefio metodoldgico, disefio de instrumentos de
generacion y recoleccién de informacién.
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SEMINARIOS DESCRIPCION

Investigaciéon |« Trabajo de Campo
Educativa IV |« Anélisis y categorizacién

+ Andlisis y categorizacién

« Escritura en la investigacién Gestién del
conocimiento

+ Publicacién y socializacién de los resultados de
la investigacién

Investigacion
Educativa V

Desde la estructura curricular, los cursos deben vincularse a
los programas aproximadamente a partir del 5 semestre, con el
propésito de garantizar prerrequisitos y dominios propios del
saber pedagdgico y disciplinar al que se inscribe la temética
y problemdtica a investigar. Con esta ruta, que el estudiante
debe seguir secuencialmente, se pretende introducir a
los estudiantes en la fundamentacién epistemoldgica y
metodoldgica de la investigacién, acercadndolos a las légicas
y los métodos propios de la investigacién educativa, a los
grupos de investigacién del programa, y a los proyectos en
el Sistema de Investigacién y Desarrollo de la Universidad.

Adicionalmente, desde el primer semestre se cuenta con un
espacio de formacién investigativa a través de los semilleros
de investigacién dinamizados por los Grupos de Investigacién
SER y Pedagogia y Didactica, los cuales permiten aproximarse
de manera prictica y concreta a los procesos de investigacién
adelantados en la Universidad.

En este proceso de formacién los proyectos deben estar
vinculados a las lineas y proyectos de los grupos de
investigacién de la Facultad. Al llegar a la asignatura
Investigacién III, es un requisito formalizar el proyecto de
investigacién ante el comité de curriculo para que una vez
aprobado, el estudiante o grupo de estudiantes cuenten con
un asesor temdtico que oriente y apoye el desarrollo de su
trabajo durante dos periodos académicos (Semestres).
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La Facultad dispondra de un equipo -calificado para
acompanar el proceso investigativo de los estudiantes y
brindara los espacios necesarios para garantizar los ejercicios
de socializacién de los resultados de la investigacion, a través
de eventos académicos tipo simposio, con el propésito de
vincular tanto las comunidades objetos del estudio realizado,
como instituciones de la regién y estudiantes en formacion.
Acorde con la asignatura matriculada, se exigirdn los
productos respectivos garantizando el acompafamiento
metodolégico del estudiante segiin el avance del proyecto.
En cuanto a lo temaético, la asesoria estard a cargo de los
grupos de investigacién, o en su defecto la Facultad lo
asignara. Si el trabajo de grado de acuerdo con la modalidad
elegida involucra otros programas o instituciones estos
deben manifestar por escrito su compromiso de garantizar
a los estudiantes el apoyo necesario para el desarrollo y la
culminacién del proyecto.

Los grupos de trabajo estardn conformados por tres
estudiantes, pero teniendo en cuenta la modalidad elegida
y complejidad de la investigacién, se pueden justificar mas
o menos miembros, y la vinculacién de estudiantes de uno
o varios programas. En el caso de homologacién de los
cursos de investigacién propuestos para este eje se realizaran
garantizando, por un lado, el desarrollo temético propuesto
en cada asignatura, y por otro, la presentacién a satisfaccién
de los productos exigidos hasta el curso homologado.

Para la presentacién de los resultados o productos de la
investigacion, los estudiantes podran optar por diversas
formas de divulgacién (articulo 52 del reglamento estudiantil):
informe de investigacién siguiendo el Manual de Estilo
Institucional (y requerimientos definidos por la Biblioteca
Institucional con propdsito de publicacién en la base de datos
de la UCO) o la presentacién de articulos, libros o capitulos
de libros, en revistas o colecciones educativas, dentro o fuera
de la institucion (en el dltimo caso, se requerira para efectos
de cumplimiento de requisitos, la certificacion de aceptacién
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del articulo, libro o capitulo de libro, por parte del comité
editorial respectivo). La Facultad de Ciencias de la Educacién
desde las condiciones institucionales, pone a disposicién de
los estudiantes el apoyo y espacio de publicacién a través de la
revista Institucional Kenosis, la serie de libros Conversaciones
pedagdbgicas y el Comité Editorial UCO.

2.4.4. Proceso académico administrativo de la
investigacién

Para hablar del proceso académico y administrativo conviene
exponer brevemente la estructura, constituida por: Direccién
de investigacién y desarrollo, Consejo de Facultad, Comité
de curriculo y Comité de investigacién de la Facultad. El
Consejo de la Facultad de acuerdo con el articulo 68 del
reglamento estudiantil y el acta CAC014 establece lo relativo
al trabajo de grado. El Consejo de Facultad conformard un
comité el cual contard con la presencia de los docentes del
area de investigaciéon (asesores metodolégicos) y docentes
representantes de los diferentes comités de curriculo a quienes
se les delegard las diversas funciones para la normalizacién
y garantia de los procesos (ver politica institucional de
investigacién y desarrollo).

De esta estructura se sigue la reglamentacién con los
diferentes instrumentos para orientar los procedimientos
de cada actividad y proceso, incluso, de lo atinente al
Fondo Editorial, a los diferentes medios de divulgacién, los
convenios y redes.

Cabe decir que las mismas directrices aplican para los
posgrados de esta Facultad, en cuyos planes de estudio se
visualiza el Eje de formacién en investigacién educativa,
previsto para un afo en la Especializacién en Pedagogia y
Didé4ctica, y dos afios para Maestria en Educacién; consta de
fundamentacién epistemolégica, ontolégica, metodoldgica
y heuristica para facilitar la comprensiéon y aprehensién de
herramientas por parte de los estudiantes, coherente con la
formulacién y el desarrollo de sus propuestas y con el alcance
del programa académico.
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2.4.5. Proceso evaluativo y de divulgacion de los
productos de investigacion

Una vez concluido el trabajo de grado, el estudiante entrega
el informe final en decanatura, con la carta de presentacién y
aval del respectivo asesor temético. Este informe, es sometido
a un jurado, salvo que, por desarrollo de la investigacion,
deba pasar por avales externos equivalentes a dicha revision.

El evaluador emite un concepto teniendo en cuenta el formato
establecido para tal efecto. Segtn el concepto emitido por
el evaluador, el estudiante puede hacer correcciones segtin
las observaciones dada y presentarlo nuevamente hasta ser
aprobado. Si el estudiante no est4 de acuerdo con el concepto
emitido por el evaluador puede solicitar un segundo
calificador. Una vez aprobado el trabajo, el estudiante debe
cumplir con la socializacién y sustentacion de la investigaciéon
realizada. Si el trabajo de grado y su evaluacién evidencian
aportes significativos u originales se pueden hacer acreedores
a un estimulo segtn lo establecido en el numeral 3 del articulo
81 del reglamento estudiantil de pregrado.

En cuanto a la difusién del conocimiento, la Facultad
de Ciencias de la Educacién procura espacios y procesos
editoriales, para promover y transferir conocimiento, via
publicacidon de articulos, capitulos de libro, libros y otras obras
de la UCO: Revista Universidad Catdlica de Oriente, Revista
Kénosis y las compilaciones que aglutinan las producciones
de pregrado y posgrado de los diversos programas, en miras
de difundir estos resultados de investigacion. También, puede
darse participando de convocatorias frente a las mismas
tipologias en revistas, capitulos de libro y libros de caracter
interinstitucional, nacional e internacional (preferente,
revistas indexadas, ponencias en eventos nacionales
e internacionales, organizacién de eventos nacionales
e internacionales, entre otros), con el fin de apoyar el
proceso de apropiacién social del conocimiento y evaluar la
produccién investigativa respecto al desarrollo e innovacién
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educativa, social, tecnoldgica, de conocimiento cientifico, su
impacto y transferencia en los curriculos, en la sociedad, y
sus implicaciones éticas.

2.4.6. La investigacion como eje de la formacién en los
programas de pregrado

La formacién en investigacién es un proceso determinante
dentro de la formacién que se pretende brindar en la Facultad
de Ciencias de la Educacién al interior de los diferentes
programas. Por ello se asumen los procesos investigativos
desde perspectivas como:

« Experiencia personal en el trayecto de la formacién.
Investigar como experiencia personal es asumir que se
aprende a investigar investigando y que el proceso de conocer
y comprender las diferentes realidades estd encarnado en
sujetos que se acompaifian para crecer y transformarse. Solo
si se es sujeto investigador, se podra afrontar la tarea de
elaborar una aproximacién al concepto de investigacion.

Concepto que involucra procesos individuales y colectivos
de construccion del conocimiento—saberes, lo cual implica
indagacién, descripcién, andlisis, interpretacién, critica,
compresién, explicacién, entre otras habilidades, de
mundos e imaginarios posibles en torno a las problematicas
pedagoégicas, educativas y sociales que se abordan.

Actitud y proyecto de vida, perspectiva que nos alienta al
cultivo y desarrollo de actitudes que favorezcan el didlogo,
la apertura, la flexibilidad, la interaccién, la construccion
colectiva, etc. Es decir, la investigaciéon no es solo cuestién
de hacer y saber, sino de Ser y convivir.

Abordajes disciplinares configurados en educacién a partir
de la interdisciplinariedad y la complejidad epistemoldgica
de las ciencias, los paradigmas y los enfoques, matiz que
asegura las reflexiones sistemdticas en la ampliacién de
horizontes conceptuales de la pedagogia, la identificaciéon

107



de complejidad en los movimientos investigativos de
la pedagogia y la comprensién de la educacién como un
acontecer real, histérico y social.

En este sentido, la Facultad pretende disponer y aprovechar
condiciones para lograr escenarios que permitan construir
nuevos conocimientos en lugar de limitarse a responder
los interrogantes del quehacer pedagégico y didactico.
Asume retos y desafios concernientes a la definicién de
caminos-métodos—de busquedas a inquietudes que se dan
en lo cotidiano de su acontecer socio-educativo. Por ello,
este componente se propone incrementar la capacidad
investigativa de los estudiantes en vinculo con sus grupos
de investigacién, y otras maneras de hacerlo son ejercicios
y proyectos de investigaciéon y extensién conjuntos con otros
grupos y Facultades de la Universidad y de otras instituciones.

En suma, la formacién en investigacién contempla la
fundamentacién epistemolégica en investigacién y teoria del
conocimiento, la arquitectura metodolégica que comprende
la formacién heuristica (basada en procesos y procedimientos
de los estudiantes para enlazar el disefio y el desarrollo del
proceso). Y de ese modo se busca garantizar la estructuracién
de unaruta para orientar y apoyar los procesos de cualificacion
del quehacer docente en cuanto a investigacion en/desde los
campos de la pedagogia y la didactica.
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Lo comunitario es comprendido en tanto “la conformacion
de un Ethos convivial con reconocimiento reciproco de unos
y otros, legitimado para una convivencia social demdcrata”
(Londofio, Arias, Gémez, 2006, p. 33). Esto implica entender
el cardcter dindmico de las comunidades en continua
configuracién entre si, y supone procesos de concienciacién
individual y colectiva. Se trata de consolidar la comunidad
como proyecto en permanente construccién de ciudadania,
formando sujetos con capacidad de auto-organizacién y
gestién para la toma de decisiones de manera colectiva en
los diferentes escenarios sociales, respetando el patrimonio
historico, social, cultural, politico, educativo como espacio
de lo ptiblico donde se forma y se hace lo comunitario y, de
ser necesario, se transforma. Con base en estas declaraciones
se hace fundamental pensar en las relaciones que se tejen
entre los propésitos propios de facultad y los objetivos de
desarrollo sostenible, como sigue.

La Facultad de Ciencias de la Educacién avanza en el
propésito de fortalecer la politica y accién de la extensiéon
y la proyeccién en articulacién con las comunidades para
aportar desde los planes, programas, proyectos, procesos
y procedimientos al logro de las metas comunes. Ademas,
busca reforzar la integraciéon de las funciones de docencia,
investigacion, bienestar y proyecciéon para fortalecer
procesos interdisciplinarios y el trabajo interinstitucional,
empoderando a las comunidades a través de procesos de
formacién y co-aprendizajes en los que, la universidad lleva
el saber a las comunidades, al tiempo que estas se forman
y enseflan con sus practicas y conocimientos. Desde alli, se
generan propuestas formativas cercanas a las necesidades
y potencialidades locales y regionales con base en vinculos
humanos y reconocimiento de los saberes propios que dialogan
con los objetivos del desarrollo sostenible: aportando al fin
de la pobreza, el hambre, la desigualdad, con el propdsito de
incrementar y promover la salud y el bienestar, la educacién
de calidad, el trabajo decente, la paz, la justicia y la creacién
de comunidades sostenibles; entre otros objetivos como lo
indica la gréfica:
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Figura 1. Objetivos de desarrollo sostenible Tomado del sitio web Programa
de las Naciones Unidas para el Desarrollo - PNUD

Es por esto que la Facultad de Ciencias de la Educacién se
presenta como gestora de procesos sociales en los cuales
intervienen todo un equipo de trabajo interdisciplinario que
propende por el desarrollo pertinente para y con la regién.
Dicha proyeccién se encuentra enmarcada en las funciones
universitarias sustantivas de docencia, investigacion,
extension y proyeccién social.

Para el caso de la extensién desde la funcién de docencia,
se presentan toda una gama de servicios sociales, que se
encuentran caracterizados por:

« Las practicas educativas implementadas en cada uno de los
programas de licenciatura ofertados por la Facultad, que se
convierten en presencia activa de la Facultad y la Universidad
en la regién, en la medida que facilita al estudiante espacios
para la observacion y reflexion de realidades educativas, la
inmersién disciplinar e institucional, y la investigaciéon de
problematicas propias de la disciplina y de la pedagogia.

 Laimplementacién de procesos académicos de asesoramiento
en el dmbito educativo, a partir de la consolidacién de
espacios de reflexiéon abiertos que le permitan visualizarse
como agente mediador del acto educativo y como agente o
lider de la transformacién social.

112



Proyectos Educativos de Facultad, Facultad de Ciencias de la Educacion

«La apropiacién y divulgaciéon social del conocimiento, a
través de los medios y estrategias dispuestas por la Facultad
y la Editorial de la UCO, donde los maestros y aquellos que
intervienen en el campo pedagégico, pueden exponer sus
ideas y hacer las visibles para un amplio ptblico diversidad
de saberes, valores y bienes.

« El intercambio permanente con las comunidades sus saberes,
valores y bienes como posibilitador de la recuperacién y
reivindicacién de estas con sus propios territorios, hébitos y
culturas, en didlogo intercultural con otras posibilidades de
ser, hacer y cohabitar.

OBSERVACION Y APROPIACION Y

REFLEXION DE MEDIADOR DE - DIALOGO
REALIDADES ACTOS 50CIO- ERY EGE‘L\C'O” INTERCULTURAL
50CI0- EDUCATIVOS PROPOSITIVO

EDUCATIVAS CONOCIMIENTO

Figura 2. La docencia como servicio social. Elaboracién Propia

También desde la investigacién, y en el marco de la visién
socio — critica aparecen formas de proyeccién social asociadas
al proceso de construccién permanente del conocimiento, a
la posibilidad de perfeccionamiento del ser (de sus relaciones
y actuaciones), al relacionamiento entre sujeto-contexto-
sociedad, a la apertura a la accién transformativa, a la accion
practica-metodolégica sustentada en los principios de la
investigacién en lo social. Es decir que, desde la investigacién,
se puede dar respuesta a las necesidades y potencialidades
humanas, propendiendo por la solucién y atencién a
situaciones histéricas y sociales propias de los contextos, el
reconocimiento de la multidiversidad, el reconocimiento
de la pluralidad metodolégica en el campo de las practicas
educativas, el reconocimiento de la multitud de significados y
valores culturales que comparten los miembros de una sociedad
y que se observan de forma explicita o implicita en ella, la
blisqueda permanente de acciones educativas contextualizadas
que obedezcan a procesos de investigacién-intervencién.
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Figura 3. La investigacién en relacién con los contextos sociales y educativos
Elaboracién Propia

En este sentido, los grupos de investigacién SER y Pedagogia
y Didactica la Facultad de Ciencias de la Educacién, han
venido desarrollando diferentes procesos investigativos, de
extension y proyeccidn social acordes con los planteamientos
de una pedagogia socio-critica; con ellos, se afecta las
dindmicas socio-educativas de diferentes contextos
educativos al interior de la universidad y en el territorio. Por
ello, la Facultad asume unas apuestas en investigacién en la
formacién inicial, continua y avanzada, en la extensién y la
docencia; en estas pueden evidenciarse distintas herramientas
y estrategias para el mejoramiento del accionar pedagégico,
didactico y disciplinar, para la internacionalizacién, el
bienestar universitario y la gestién del talento humano.
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3.1. Sobre la extension y la proyeccion social
en la Facultad de Ciencias de la Educacion

Los proyectos de extensién y proyeccién social adscritos la
Facultad de Ciencias de la Educacién han permitido a la
comunidad educativa participar activamente de los procesos
de transformacién del territorio. Lo que significa no solo estar
en el medio social como indica la misién institucional de la
Universidad, sino ante todo favorecer dindmicas internas
de transformacién al propiciar la generacién de una cultura
apta para que las personas puedan ser tenidas en cuenta en
sus situaciones particulares y comunitarias, haciendo de la
educacién la llave maestra para el cambio cultural y ético al
cual estamos aspirando como proyecto educativo de Iglesia.
No obstante, esta es una discusién pendiente: sa qué tipo de
cambio cultural y ético hacemos referencia?

Cabe sefialar que los proyectos de extensién y proyeccién
permean la formacién académica de nuestros estudiantes,
al disponer de un factor potente para revisar lo que se
viene ofreciendo en la Facultad en términos de contenidos
orientadores de formacién, e incorporar en los nftcleos
tematicos de pregrado y en los ejes de formacién de posgrado,
sus intereses. De aqui, un didlogo con los contextos locales
y regionales, la pertinencia de las apuestas formativas y
la relevancia de las transformaciones sociales que se van
gestando desde la Universidad.

Consonante con lo anterior, la trayectoria de extensién y
proyeccidn social de la Facultad de Ciencias de la Educacién
ha sido por una parte, articulada al trabajo evangelizador por
el sello confesional de la universidad, y por otra parte, ha
tenido un fundamento académico, formativo e investigativo
en el que la Universidad, las organizaciones, instituciones
y comunidades vinculadas, direccionan sus esfuerzos en la
biisqueda permanente de una integracién de la educacién con
el desarrollo en el medio rural y en el territorio, aportando al
fortalecimiento del capital social y al desarrollo territorial. Sin
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embargo, prevalecen entre las discusiones: ¢a qué aludimos
con la expresidn capital social? ;cudl es el significado de
desarrollo compartido en este trabajo?, sen qué consiste el
desarrollo territorial?

En atencién a lo antes expuesto, en esta Facultad se
implementan estrategias para el desarrollo de procesos
educativos con las cuales se procura la pertenencia de
los curriculos de pregrado y posgrado con relacién a
potencialidades, intereses, capacidades y posibilidades de las
comunidades; a los procesos y propuestas para transformar
situaciones sociales y comunitarias. Esas estrategias permiten
otorgar sentido al proceso educativo y contribuir a las
potencialidades del territorio, asi como a las dindmicas y
condiciones que lo hacen posible, habitable y de bien comtin
para todos. En esta mirada, nos atreveriamos a afirmar que
apostamos a un enfoque en el que, las relaciones practicas
llevan a procesos praxicos de inclusién, calidad del servicio y
desarrollo de las personas. De esto tltimo queda mucho por
reflexionar y dar sustento desde la tradicién de la Facultad.
Una somera muestra de lo anterior es que, durante algo
mas de tres décadas, se viene asumiendo y permeando en
los estudiantes, docentes, lideres y comunidad educativa
en general, la idea de la educacién como posibilidad para
humanizar y perfeccionar a los sujetos y las comunidades.
Y esto es posible en la medida que se visiona el proceso
en una permanente dindmica investigativa, fundada en la
identificacion de problematicas, capacidades, potencialidades
de los participantes, como se ha dicho antes. En cuanto a los
proyectos de extensién y proyeccién social se plantean:

+ El Servicio Educativo Rural —SER-: convertido en modelo®!
que ha logrado una significativa cobertura educativa en
el sector rural y en poblaciones urbano marginales de
los departamentos de Antioquia, Cundinamarca, Boyaci,

21 No como arquetipo, sino con el significado de referentes y de conjunto de relaciones que
permiten una comprension sobre la educacioén en el medio rural, estableciendo modos de ser,
formar, ensefiar evaluar desde curriculos criticos, contextualizados y mediados en cada territorio.
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Arauca, Huila, Santander, Tolima, Caquetd, Putumayo y
Cauca, entre otros, a partir de ejercicios de contextualizacién
educativa para la educacién de personas adultas y jévenes
en extraedad.

Escuelas Generadoras de Vida Comunitaria: su propdésito
es realizar un proceso participativo y comprometido en la
construcciéon de la paz y la elevacién del nivel de vida de
todos los habitantes; es protagonizado por lideres-lideresas,
maestros-maestras y demas agentes. Se implementa en los
Municipios de San Rafael, Cocornd y Abejorral (Centros
Educativos Zonales), con el apoyo de la Comunidad
Econémica Europea, en prospectiva del posconflicto para el
regreso a casa.

Escuelas que dejan Escuela: Proyecto que nace en iniciativa
con el Municipio de Marinilla (Antioquia) sobre escuelas
campesinas, en el cual se vincula la UCO desde la Facultad
de Ciencias de la Educacién y el grupo de investigacion
SER, buscando impactar en las escuelas formales por medio
de curriculos integrativos e integradores, para que sean
Escuelas que dinamicen procesos y aportan a la formacién
humana integral, y por tanto, dinamicen la familia, la
comunidad y el territorio.

ProyectoRuraldeEducaciénSuperiorparael Emprendimiento
de Antioquia PRESEA: este proyecto se implementa en el
marco del Plan de Desarrollo de la Universidad Catélica
de Oriente 2006-2015, en el cual se enfatiza la biisqueda
de alternativas educativas para la poblacién vulnerable
y vulnerada del Oriente, con programas y propuestas
pertinentes, articuladas con potencialidades educativas,
comunitarias y productivas de las diferentes subregiones
que conforman el Oriente de Antioquia. Es una propuesta
que concreta la proyeccién social de la Universidad desde
las politicas de calidad, cobertura, equidad y la capacidad
transformadora de la region en los niveles de formacién
tecnolégica y profesional universitaria de la poblacién rural.
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Contextualizacion de propuestas educativas: desde la
Facultad de Ciencias de la Educacién y los grupos de
investigacion SER y Pedagogia y Didactica, se han logrado
procesos de asesoria para el disefio y la formulacién de
propuestas de educacién que responden a las condiciones, los
requerimientos y las potencialidades de las comunidades, en
departamentos como Santander, Arauca, Huila, Putumayo,
Boyacd, Cauca, Tolima y Antioquia, algunos desde el apoyo
del Proyecto de Educacién Rural (PER) y otros con recursos
propios. Asimismo, en Instituciones como la Escuela Normal
Superior de Villapinzén, (Departamento de Cundinamarca)
el vicariato San Vicente del Caguan, (Departamento de
Caquetd), la Institucién ITEDRIS, la Arquididcesis de Tunja
(Departamento de Boyacd) y la Didcesis Sonsén-Rionegro
(Departamento de Antioquia).

Con relacién a la formacién continua es permanente, la
oferta educativa en los diplomados Docencia universitaria,
Pedagogia y didactica de la ensenanza del inglés como
lengua extranjera, Investigacién en el aula, Laboratorios
filosoficos, El Curriculo en derechos humanos, Didactica de
las matemdticas, Educacién rural y desarrollo sostenible,
Gestién y administracién educativa, Filosofia socio-
politica, Teologia biblica, Didactica de la educacién
religiosa, Pedagogia para el desarrollo de comunidades de
pensamiento, Curso de actualizacién docentes, Educacién
matemaética. La vida de estos diplomados esta sujeta desde
luego, a las dindmicas de las comunidades y de los contextos.

Programa de Educacion Ambiental y Comunitario -PREDA-:
programa dirigido a las comunidades del &rea de influencia
directa de las Centrales hidroeléctricas de San Carlos, Jaguas
y Calderas, en el oriente antioquefio y en el Departamento
de Caldas. Su objetivo es fortalecer los diferentes procesos
formativos en los PRAES, la investigacién, formacién
docente, las capacidades comunicativas, lo agro-ambiental,
lo socio-ambiental y la formacién comunitaria.
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El programa Buen Comienzo: desarrollado con el
Departamento de Antioquia mediante la Gerencia de
Infancia, Adolescencia y Juventud —GIAJ-.

Escuela de Derechos Humanos: desde aqui se promueve
la formacién en Derechos Humanos -DDHH-, en Derecho
Internacional Humanitario, Construccién de paz y ciudadania
para la promocién de los DDHH, Construccién de la cultura
de los DDHH y empoderamiento de la condicién de ciudania
en la sociedad. Es un programa en asocio con una Agencia
de Cooperacién de los EEUU, la gobernacién de Antioquia y
la Fundacién Universitaria Catdlica del Norte.

La Mesa de Educacién Rural, que retne diversos actores
y lideres de varias organizaciones en torno a los procesos
educativos y organizativos de las comunidades rurales para
crear vinculos y apoyos a diferentes proyectos en beneficio
de las poblaciones rurales.

La Mesa de Humanismos, es una estrategia que vincula
docentes de filosofia, religién y ética de las diferentes LE.
de la Secretaria de Educacién del Municipio de Rionegro,
la Corporacién Rio-cultural del oriente de Antioquia y la
Universidad a través de su Facultad para reflexionar, formar
y plantear escenarios de articulacién interinstitucional e
interdisciplinar en beneficio de los procesos formativos de
estudiantes y docentes.

El Centro de Pensamiento Pedagdgico, es un escenario de
articulacion entre la Gobernacién de Antioquia, su Secretaria
de educacién, facultades de educacién de las universidades
de la regién y los docentes de diversas Instituciones
Educativas -IIEE- del Departamento de Antioquia. Su
propdsito es generar conocimiento pedagdgico en campo y
formar maestros en el método narrativo formativo. Busca
brindar acompafamiento, asesoria y consultoria educativa
y pedagdgica segin las necesidades de las comunidades
de maestros, de las IIEE y de las Secretarias de educacion,
a través de foros, seminarios de actualizacion, procesos
investigativos y fortalecimiento académico y humano.

119



- También aparecen como expresiones de extensién la
realizacién de foros, seminarios, congresos y simposios, a
nivel local, regional, nacional e internacional, mediante
los cuales se buscan escenarios de debate y apropiacion
social desde asuntos como la educacion, la pedagogia, la
filosofia, los derechos humanos, la ruralidad, la diversidad,
las didacticas especificas, entre otros.

Desde estos proyectos y ejercicios de extensién, la Facultad
no solo busca lograr mayor cobertura sino una produccién de
conocimiento de calidad internacional que esté al alcance de
los actores interesados. Por esta razén impulsa publicaciones
en los panoramas nacional e internacional, se vincula a redesy
grupos orientados a la conformacién de comunidad cientifica
o disciplinar y al desarrollo de proyectos de investigacion,
que hagan realidad la misién pastoral de la iglesia, la razén
y sentido de ser de la universidad y la apuesta social y critica
de la Facultad.

Este accionar y engranaje orientado hacia la proyeccién social
y lo comunitario, tiene piso legal institucional contemplado
en el reglamento de estudiantes, las politicas institucionales
y de proyeccién social, los acuerdos curriculares, las alianzas
estratégicas y el bienestar institucional. Desde alli se definen
y constituyen estamentos y elementos que hacen posible
la proyeccién social de la Facultad en los contextos local,
nacional e internacional, que también buscan dar respuesta
al compromiso de responsabilidad social de la Institucién en
vinculo con la formacién ciudadana.

Ahora, sin duda en el marco de los propésitos formativos y
la propuesta curricular de los programas de la Facultad, la
practica pedagégica se constituye en un escenario y acciéon
educativa, en una estrategia metodolégica y de aprendizaje,
en un ambiente privilegiado para la extensiéon y proyeccién
social de la Facultad con las comunidades en perspectiva
socio-critica, veamos.
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3.2. La practica pedagdgica como accion
educativa con perspectiva social

El servicio es la linea matriz en la practica pedagégica, por
eso, en la convergencia de normatividad actual y vigente,
la apuesta social y critica de la Facultad, cabe destacar los
siguientes elementos:

*El disefio y desarrollo de propuestas curriculares por
competencias en pregrado no solo estd dirigido a los
despliegues alcanzados por cada estudiante, sino que los
aproxima a la vida laboral por medio de las practicas,
disefiadas para que en cada periodo académico entiendan
y participen de distintos asuntos de la vida pedagodgica,
académica e institucional.

Para que los estudiantes desarrollen las competencias
esperadas es nodal la lectura de contexto y el acercamiento
a las condiciones en que interactiian las personas. De aqui,
unos primeros elementos cercanos a la implementacién de
précticas sociales y criticas de la pedagogia.

El desarrollo de competencias se evidencia en la puesta
en escena de los docentes en formacién (pregrado) y en
cualificacién (posgrado), apreciable con frecuencia en el
cruce de habilidades con el conocimiento especifico y las
maneras como durante el proceso de formacién han sido
permeados por los diferentes fundamentos todas las lineas y
componentes del saber en los cuales ha sido formados. Estas
précticas son en si mismas campo de reflexién pedagdgica
donde la pedagogia propicia otras formas de interactuar.

En la Facultad y sus programas las Practicas Pedagégicas se
conceben como el eje articulador y dinamizador de todas
las actividades curriculares (formativas y educativas) que
permiten a los educadores desarrollar procesos significativos
de ensefianza-aprendizaje, a través de una praxis dial6gica con
los constructos tedricos y practicos de la pedagogia. En esta
légica se puede evidenciar cierto nivel de correspondencia
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con los planteamientos que hace el Ministerio de Educaciéon
Superior en el documento preliminar de lineamientos de
calidad para los programas de licenciatura en educaciéon

el maestro ante todo debe estar comprometido con la
ensenanza de la disciplina, el aprendizaje de sus estudiantes
y su formacién integral, ademéds de comprender qué es
lo que va a enseiiar, conocer el contexto donde lo va a
ensenar y precisar como debe ensenarlo para lograr la
comprensién y apropiacién de lo que va a ensefiar por
los alumnos. Si bien el saber fundante del maestro es la
pedagogia, su territorio lo constituyen los ambientes de
aprendizaje y la calidad de las practicas pedagobgicas.
Por consiguiente, éstas han de ocupar un lugar central
en su proceso formativo y convertirse en el centro de la
formacién (L.C. 2014, pag. 12)

Esta concepcién conversa con el pensamiento de los grupos
SER y Pedagogia y Did4ctica de la UCO, cuando plantean que
las précticas pedagbgicas permiten articular conocimientos,
saberes, actitudes y aptitudes en los sujetos ensefnantes y
aprendientes; que son estrategias que permiten gestionar
el PEI, el Modelo Pedagogico y la Filosofia Institucional;
que son medios eficaces para acercar la universidad con las
dinamicas reales del contexto; y que son acciones y productos
que reflejan las maneras particulares como los docentes
desarrollan las funciones consustanciales a su quehacer
pedagogico (2010).
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Figura 4. Ruta de formaci6n para el desarrollo de las Practicas Pedagégicas
en la Facultad de Ciencias de la Educacién. Elaboracién: William Alberto
Valencia Rodriguez

La practica pedagégica, tal como se indica en la ruta de
formacion (figura 4) se constituye en un escenario posible para
que el educador se conciba como profesional en formacién
permanente, con actitud critica y reflexiva respecto a su
desempeiio, como agente de cambio en el &mbito educativo.

3.3. Perfiles de desempeio asociados a la
extension y proyeccion social

Desde una mirada prospectiva del potencial desempeno
de los graduandos se puede asegurar que la formacién
interdisciplinaria, la apertura a la diversidad, las actitudes
y la responsabilidad del Licenciado formado en la Facultad
de Ciencias de la Educacién, le permitirdn influir de
manera positiva en diversos campos de intervencién social
mediante acciones propositivas, criticas e innovadoras. Estas
oportunidades potenciales y existentes de desempefio son
reconocidas y dadas en los siguientes ambitos:
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Institucional. Docencia en instituciones educativas oficiales
y privadas de caricter formal, escuelas rurales y urbanas
que ofrezcan el servicio desde el nivel de educacién inicial,
bésica, media y educacién para el desarrollo humano y
el trabajo. Centros de Desarrollo Comunitario, pastoral
y/0 deportivos. Administrador, director de Instituciones
de Educacién bésica y media. Investigacién en lineas
pedagdbgicas, educativas, didacticas, curriculares, evaluativas,
investigativas, disciplinares, interdisciplinares. Validacién
de metodologias innovadoras. Asesorias en propuestas
curriculares y evaluativas. Disefio de ayudas y materiales
docente para programas educativos. Desarrollo de programas
y adaptaciones curriculares dentro o fuera del aula para
escolares con dificultades de aprendizaje y necesidades
educativas.

Organizacional. Organizaciones no formales en las que se
promueven los diversos campos disciplinares. De estas hacen
parte: Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, Ludotecas,
Programas pastorales itinerantes con poblacién en riesgo o en
estado de vulnerabilidad, Empresas o proyectos pedagégicos
y pastorales, Organizaciones No Gubernamentales,
Organizaciones gubernamentales, Participacién en proyectos
sociales, pastorales, recreativos y educativos de organizaciones
locales, departamentales, nacionales e internacionales.

Comunitario. Gestion y asesoria de proyectos educativos
en comunidades rurales y urbanas, en las cuales se hallan
comunidades que requieren intervenciones educativas para
losninos y los actores que interactian con ellos. También estan
las alianzas interinstitucionales para el trabajo y el desarrollo
humano, la promocién social desde la gestién de escuelas
de padres y programas sociales, educativos, deportivos y
pastorales; o personas empresarias. De igual modo es posible
la elaboracién y comercializacion de material didactico
para el desarrollo de cada area segiin los programas y el
despliegue de conocimiento con Organizaciones nacionales
e internacionales no gubernamentales, entre las que cabe
mencionar Corporaciones, Fundaciones y Asociaciones.
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Familiar. Mediaciones para la generacién de experiencias
reorganizadoras y ambientes significativos educativos desde
el hogar. La consolidacién de escuelas de padres, para la
real y efectiva vinculacién entre la escuela y la familia y la
crianza.

Con estas claridades en torno a los objetivos de la Facultad
y su relacién con los objetivos de desarrollo sostenible, la
articulacién entre las funciones de docencia, investigacion,
extensioén y proyeccioén con el desarrollo de las comunidades,
junto con los perfiles institucionales, organizacionales,
comunitarios y familiares, solo resta plantear algunas lineas
gruesas frente a las concepciones y estrategias desde las
practicas educativas y pedagégicas, el bienestar universitario
y la pastoral socio-educativa.

3.4. Concepciones y Estrategias para la
proyeccion social y comunitaria

La Facultad de Ciencias de la Educacién asume la proyeccién
social como estrategia medular para aportar al desarrollo
individual y colectivo de las comunidades y del territorio,
a través de la formaciéon de maestros, el desarrollo de
investigaciones pedagdgicas y educativas y las practicas
educativas y pedagogicas.

En el marco de las practicas educativas y pedagdgicas se
asumen las siguientes estrategias:

« Disefio, ejecucién y evaluacion de los programas de
formacién, cualificacién y desarrollo de maestros, acorde
con las potencialidades de la regién y con las tendencias
educativas actuales.

*El acercamiento real y efectivo con las comunidades,
para la identificacion de necesidades, la potenciacién
de capacidades, la promociéon de expectativas y la
sistematizacién de experiencias significativas.
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« La incorporacién de practicas educativas innovadoras que
respondan desde la calidad, la pertinencia, la relevancia
y la equidad a las apuestas de formacién local, regional y
nacional

« Configuracién y consolidacién de las practicas pedagégicas
como escenarios para la re-significacién del maestro, la
escuela y el conocimiento.

« La participacion en redes y la configuracién de comunidades
académicas, para incidir en la generacién de politicas
publicas educativas.

Por su parte, el bienestar universitario para la Facultad de
Ciencias de la Educacién nos lleva a pensar en la generaciéon
de procesos que reporten calidad y calidez en las relaciones
que se tejen desde, con y para los actores que intervienen en
la accion educativa. El bienestar generado al interior de la
Facultad se asume desde el bien-ser, el bien- estar, el bien-
vivir y el bien-compartir. Lo anterior es consecuente con la
ética del cuidado y la alteridad. Por esto, se plantean desde el
bienestar universitario estrategias como:

* Establecer los mecanismos para la accesibilidad a los
servicios de bienestar establecidos por la Universidad

* Gestiébn de espacios curriculares, extracurriculares y
extraescolares que aporten al bienestar de los docentes, los
estudiantes y la comunidad educativa en general

* Promocién de relaciones vinculantes coherentes con el
despliegue y potenciacién de las dimensiones del desarrollo
humano.

Consecuentes con el objeto misional y con los principios
filosoficos de la Universidad Catdlica de Oriente, la Facultad
de Ciencias de la Educacién incorpora la pastoral socio-
educativa como posibilidad para anunciar la Buena Nueva a la
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comunidad educativa y educadora, desde la Evangelizacién.
El didlogo entre fe-razén, fe-ciencia, fe-cultura; posibilitando
la construccién de relaciones justas, solidarias e incluyentes.
En este sentido, también desde la pastoral socio-educativa se
plantean estrategias como:

* Relacionamiento y vinculaciéon con los agentes de pastoral
de la dibcesis, para el disefio y la gestiéon de procesos
evangelizadores

« La formacién humano-cristina de los estudiantes y egresados
de la Facultad de Ciencias de la Educacién.

*El direccionamiento de estrategias y proyectos que
promuevan la dignificacién de las personas y de las
comunidades.

« Lasensibilizacién frente a las necesidades de las comunidades
maés vulneradas o en situacién de vulnerabilidad.

+ La generacién de una cultura de la responsabilidad social y
el cuidado de la casa comn.

Asi, todos estos elementos dan cuenta de los aportes a las
posibles transiciones que vivencian los territorios en tanto
comunidades educativas hacia comunidades educadoras,
en donde cada sujeto es protagonista del desarrollo de su
comunidad y de las relaciones que esta establece con otras
instancias locales, nacionales e internacionales.
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En la Universidad Catélica de Oriente, el Modelo Pedagégico
y el Proyecto Educativo de la Institucién -PEI-, son las
brijulas orientadoras de su ser, pensar y actuar. En ambos
documentos se encuentran explicitados los lineamientos que
guian su accionar académico y administrativo; asi como en
el Plan Estratégico de Desarrollo 2017 — 2022, donde se fijan
directrices para la gestién de la Universidad a través de las
macropoliticas institucionales, tales como: Evangelizacion,
Acreditacién Social, Financiera, Gestién Ambiental, Gestion
de la Calidad, Gestién de Salud y Seguridad en el Trabajo, y
Modernizaciéon Académico-Administrativa y Vigorizaciéon de
la Cultura Organizacional.

Con el propdsito de contextualizar las macropoliticas y
hacerlas més tangibles en la esfera de lo meso (institucional)
y de lo micro (facultades y programas), la Universidad
se apoya en las politicas, a través de las cuales declara su
intencionalidad y determina las formas de accién basadas
en el uso racional de sus recursos, el desarrollo de sus
potencialidades, la fundacién de comunidad académica y la
ampliacién de la cobertura de sus programas académicos.
En la actualidad la Universidad cuenta con las siguientes
politicas:

Politicas de Gestién Pedagdgica y de Docencia. Dentro de
esta politica se sefiala coémo se enfocan las acciones para lograr
que los estudiantes aprendan y desarrollen las competencias
necesarias para su desempefio personal, social y profesional.
Entre algunos de los pilares de esta politica se encuentran:
(1) la investigaciébn como una estrategia formativa, (2)
la formaciéon por competencias, (3) la vinculacién de una
planta profesoral idénea que se identifique con la filosofia
institucional, (4) el fortalecimiento del inglés como lengua
extranjera, (5) laeducacion inclusiva y la interculturalidad, (6)
el ingreso, la permanencia, la graduacién y la empleabilidad
de los estudiantes.
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Politicas de Gestion Administrativa y Financiera.
“Gestion sobre la cual recae la responsabilidad de establecer
un ambiente organizado, en el que se dé soporte a todos
los procesos institucionales para dar sostenibilidad a la
Universidad. En la Gestion Administrativa la Institucién
cuenta con una administracién donde prevalece la
participacién, la vinculaciéon y la sinergia de procesos de
gestion eficaz y eficiente, entre lo académico y los apoyos
administrativos. Esta gestion, permanece en procesos de
transformacién organizacional, en el cual se incluyen los
valores y las conductas de los lideres, consecuentes con la
filosofia institucional. (...) De otro lado en cuanto a la Gestién
Financiera denota en la viabilidad un factor esencial para que
la Universidad cumpla sus objetivos. En tal sentido, dentro de
ella se especifican los medios para asegurar que el destino de
los fondos aplicados genere mejores beneficios y desarrolle
capacidades de sostenibilidad y crecimiento institucionales.”
Fuente: Plan Estratégico de Desarrollo 2017 - 2022: “UCO
PARA TODOS”, p.29.

Politicas de Gestién Comunitaria. consiste en generar un
ambiente organizado, para soportar todos los procesos de la
Universidad. A través de esta gestion, la Institucién establece
relaciones con la comunidad y fomenta la participacién, la
convivencia y la inclusién social. Para ello establece programas
y acciones intencionalmente formativas tendientes al desarrollo
de las diferentes dimensiones: cultural, social, moral, espiritual,
intelectual, psico-afectiva y fisica del ser humano.

Politica de Gestion Investigativa. La Universidad Catélica
de Oriente promueve la generacién de nuevo conocimiento,
el desarrollo tecnolégico e innovaciéon y la formacién de
investigadores docentes y estudiantes. Asume el compromiso
de poner la investigacién, tanto bésica como aplica, al servicio
de la persona y la comunidad, contribuyendo al desarrollo
social y econémico del territorio con una proyeccién nacional
e internacional; y de ofertar formacién integral de todos sus
miembros mediante la biisqueda de la verdad por los caminos
de la fe y la ciencia. (Acuerdo CD-017 del 3 de octubre de 2017).
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Estas politicas de la Universidad marcan el camino e
institucionalizan programas, acciones, actividades y
decisiones a corto, mediano y largo plazo que se estructuran
y establecen alrededor de las tres funciones sustantivas:
Docencia, Investigacion y Desarrollo, y Extensiéon y
Proyeccién Social.

En este sentido, la planeacién institucional expresa sus
propésitos, compromisos y resultados esperados por medio de
los documentos denominados: Plan Estratégico de Desarrollo,
informes de autoevaluacién, planes de mejoramiento,
planes operativos anuales, planes de accién, cada uno de
ellos con lineas base y periodos de tiempo que favorecen su
implementaciéon y medicién de resultados.

La Universidad soporta su modelo de planeacién institucional
en la herramienta administrativa planeacién estratégica,
asumida como un proceso participativo de actores, sistémico,
metédico de organizacién y desarrollo, e implementaciéon
de planes para alcanzar objetivos. Mediante dicha postura
se favorecen los entornos dindmicos, flexibles, creativos e
innovadores para la construccién y el disefio de los planes,
programas, proyectos y actividades institucionales, en
donde el aprendizaje en espiral ascendente y la inteligencia
organizacional buscan la trasformacién consciente de la
Universidad a través de la autoevaluacién y la autorregulacién.

4.1. Estructura Académico-Administrativa vy
Funcionamiento

La gestiéon académico-administrativa esta representada en la
plataforma estructural y organica —arquetipos, dispositivos—
que organiza el pensar y quehacer institucional, otorgando
con ello de sentido a lo expresado en el PEI, a propésito de su
misién, vision y objetivos.

Para el cumplimiento de sus objetivos misionales, la

Universidad establece lineamientos concernientes a la
organizacién, administracién y gestion. En este sentido, en
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los Estatutos, articulo 11, se indican los 6rganos de direccién
y gobierno: “La direccién de la Universidad corresponde al
Canciller, al Consejo Directivo, al Consejo Académico, al
Rector, al Secretario General, a los Directores, Decanos y
Coordinadores de Programa».

En este orden de ideas, para el desarrollo de las funciones
sustantivas se cuenta con la Direccién Académica, de
Investigacién y Desarrollo, de Extensién y Proyeccién Social,
Administrativa y Financiera y de Bienestar Universitario y
Pastoral, las cuales cuentan con las dependencias y personal
a cargo de acuerdo con su finalidad, tal y como se ilustra en
el organigrama de la UCO.
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Figura 5. Organigrama Institucional. Elaboracién propia

Las instancias de gestion directiva responsables de Ia
planeacién, la ejecucién, el seguimiento y la toma de
decisiones de la Universidad, delinean la estructura
organizacional atendiendo la jerarquia, los niveles de
participacién y las funciones asignadas a cada una de ellas,
reglamentadas en el manual de funciones pensado para tal
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fin. Dentro de dichas instancias se encuentran las direcciones,
las decanaturas de facultad, las coordinaciones de programas
académicos, los departamentos, los centros, la oficina de
relaciones internacionales y la de egresados. El rol que
cumplen se focaliza en la implementacién y puesta en marcha
de las politicas y normativas internas y externas relacionadas
con el ejercicio académico-investigativo-proyeccién social en
lo concerniente al desempeno de los estudiantes, docentes,
graduados y directivos.

Es importante resaltar que la Universidad, si bien cuenta
con una estructura organizacional jerarquica, mediante la
gestion por procesos (gerenciales, misionales, de apoyo)
se logra conocer y satisfacer las necesidades académicas y
administrativas de las diferentes dependencias. Es asi como
mediante el ciclo PHVA (planear, hacer, verificar, actuar)
se establecen los objetivos y procesos necesarios para el
cumplimiento de las funciones sustantivas, la implementacién
de estos procesos y su ejecucion, el seguimiento y medicién
de los procesos y la toma de acciones para el mejoramiento
continuo. En consonancia con lo anterior, la Universidad
despliega en planes operativos lo consignado en el Plan
Estratégico de Desarrollo, realiza seguimiento semestral y al
final del ejercicio se construye el informe de gestién donde se
resaltan los principales logros.

De otro lado de conformidad con los Estatutos de la
Universidad, los cuerpos colegiados institucionales, asumidos
como instancias colectivas de discusién, asesoramiento,
decisién y control, encargados de fijar las politicas y los
lineamientos de la Institucién en materia organizativa,
académica y administrativa, son: el Consejo Directivo, el
Consejo Académico y los Consejos de Facultad. Ademés, en
la Gestién Académico-Administrativa, las facultades cuentan
con el apoyo de los Comités de Curriculo, el Coordinador
del Programa, los Jefes de Area, los lideres de los grupos
de investigacién, los profesores del Programa, los invitados
especiales y la Secretaria de la Facultad.
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Cada uno de estos, de acuerdo con sus funciones, fomenta
y permite el debate, la reflexién, la toma de decisiones,
la sinergia entre las diferentes unidades existentes y la
comunidad en general, logrando con ello la interaccién, la
identificacién de posibilidades de mejora, oportunidades de
desarrollo, disefo de estrategias, entre otros, evidenciandose
asi en las practicas institucionales cotidianas los valores,
principios y premisas contenidos en el Proyecto Educativo de
la Universidad.

En este sentido, la gestiéon de las Facultades en la prestacion
del servicio educativo se hace explicita en los siguientes
ambitos:

Académica. La gestién académica esté relacionada de manera
especifica con el funcionamiento de los distintos consejos y
comités, dentro de los cuales estan: el Consejo Académico,
los Consejos de Facultad, los Comités de Curriculo, el Comité
de Aseguramiento de la Calidad, el Comité Institucional de
Cualificacién y Evaluacién del Personal —CICEP-, el Comité
de Extensién y Proyeccién Social, el Comité de Investigacién
y Desarrollo, el Comité General de Practicas Profesionales
y todos aquellos drganos consultivos y asesores que se
constituyan durante el normal crecimiento y desarrollo de
la Universidad. Los conceptos y decisiones resultado de las
sesiones de los consejos y comités son valoradas y aprobadas
por el Consejo Académico y/o el Consejo Directivo para
validar y permitir su implementacién.

Junto conlasinstanciasy colegiados, se encuentra el estamento
que viabiliza la propuesta formativa de la Institucién mediante
la orientacién del proceso de aprendizaje de los estudiantes:
el cuerpo profesoral, docentes de tiempo completo, medio
tiempo y cétedra. El docente uconiano entiende el proceso de
enseflanza como un elemento mediador en la ruta formativa
del estudiante, en donde lo que se orienta y se comparte y
quien acompaifia no son parte del epicentro, dandole paso
al aprendizaje, al estudiante y a lo que este hace con lo que
aprende el rol protagénico.
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Algunas de las labores propias de la Gestién Académicas son:
coordinacién de trdmites académicos internos y externos,
gestion para la creacién de nuevos programas, coordinacién
del proceso de autoevaluacién, obtencién o renovaciéon de
registros calificados, obtencién o renovacién de acreditaciéon
en alta calidad, renovacién curricular, disefio y ejecuciéon de
plan de investigacion, gestion de las politicas y normativas
institucionales.

Administrativa y Financiera. La gestién administrativa es
una dimensién inherente a la organizacién universitaria,
que planifica, apoya y vela por el desarrollo sostenible de la
Universidad, en cuanto a su filosofia y procesos misionales,
mediante la optimizacién de los recursos fisicos y financieros,
y el talento humano; la calidad y mejoramiento continuo
de los servicios, la modernizacién de la infraestructura y el
respeto por el medio ambiente, promoviendo, armonizando
y facilitando una cultura transparente, prestando un servicio
diligente, confiable y atento, como soporte a la adecuada
evolucion de los procesos de la Universidad.

La Universidad en la Resoluciéon Rectoral 036 de mayo de
2016 establece los lineamientos para la elaboracion del
presupuesto general de la Institucién. Alli se encuentra que la
Institucién tiene centralizada la programacién y la ejecucién
presupuestal, en cabeza de la Direccién Administrativa y
Financiera. En el presupuesto general de gastos e inversiones
de cada programa académico se hallan contemplados los
rubros principales para la financiacién del desarrollo de
sus actividades de docencia, investigaciéon, extension,
internacionalizacién y bienestar.

La adquisicién, modernizacién y renovacién de recursos
fisicos, técnicos y tecnolégicos propios tanto de la actividad
administrativa como de la actividad docente, investigativa
y de proyeccién social se hacen en procura de ofrecer un
servicio educativo de calidad en donde se beneficie toda la
comunidad universitaria.
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4.2. Vinculacion con el entorno

La vinculacién con el entorno local, regional, nacional e
internacional en la Facultad se da desde las estrategias de
Extensién y Proyeccién Social que en perspectiva socio-critica
ya definidas en el componente comunitario. Y coherente con
las apuestas misionales, se pretende concretizar en el servicio
a los demas, en la promocién de la justicia y el desarrollo de
la social, en la prevalencia del bien comtn. Por ello, se busca
extender los servicios de la Facultad mas alla de los limites
propiamente académicos, valorando y generando saber con
las comunidades mismas.

En este sentido, la Extensién y Proyeccidon Social aparece
desde lo institucional como un eje medular, como un escenario
y estrategia para ofrecer aportes y soluciones a los problemas
del desarrollo humano de las comunidades del entorno.
Es asi como se proponen desde la politica de Extensién y
proyeccion social variadas posibilidades de relacionamiento
con el entorno:

La Extension, Proyeccién Social y la Responsabilidad
Social: toda actividad que emprenda la universidad tendra
una posicién ética y una gestion responsable de los impactos
internos y externos de las labores que emprende.

La Extensién un proyecto académico: La Extension
debe articularse a la docencia, esto requiere acciones de
investigaciéon formativa y nuevas practicas pedagdégicas que
posibiliten el aprendizaje experiencial, el cual se oriente
a poner en practica los conocimientos adquiridos por los
estudiantes en la solucidén e intervencion de problemas reales.

La Extensién, Proyeccién Social y la investigacién: La
investigacion debe ser generadora de valor agregado al
proporcionar procesos que permitan la innovacién y el cambio
permanente, contribuyendo a la transformacién del entorno.
En este sentido, la extensién y la investigacién se integran
e interactian con el medio para lograr la construccién y
apropiacién social del conocimiento.
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La Extensiéon y Proyecciéon Social como respuesta a las
demandas de la regién: la extensién debe interactuar o
integrarse a la regi6on para ofrecer programas y servicios
pertinentes que respondan a las necesidades y potencialidades
del medio.

La Extension y Proyeccién Social, acercamiento al sector
productivo: se propendera por el desarrollo de vinculos con
el sector productivo, fortaleciendo las relaciones Universidad-
sector productivo con el objetivo de hacer ttil el conocimiento
y posibilitar el desarrollo cientifico y tecnolégico. Al mismo
tiempo, el fortalecimiento de estas relaciones debe orientarse
a consolidar el proceso de formacién de los alumnos,
acercédndolos al mundo laboral y retroalimentar la funcién
académica de la Universidad.

La Extensién y Proyecciéon Social a los Egresados: los
egresados tienen un papel muy importante en la actividad de
extension y proyeccion social de la Universidad. Por un lado,
se deben crear espacios para que los egresados refuercen
su quehacer profesional; y, por otro, para que se vinculen
y apoyen los procesos relacionados con las funciones
sustantivas, fortaleciendo en ellos su sentido de pertenencia
hacia la Institucion.

Posicionamiento de la imagen corporativa: mediante las
diferentes manifestaciones de extension, la universidad debe
consolidar y posicionar su imagen corporativa en el &mbito
local, regional y nacional. Para tal fin es necesario que los
criterios de calidad, pertinencia y equidad estén presentes
en todas las formas de extensién y proyeccién social de la
Universidad.

La Extension, la Proyeccién Social y la cooperaciéon
interinstitucional: la Universidad debe propiciar lazos
de unién con otras instituciones e integrar procesos que le
permitan dar respuesta a los problemas complejos que en
ocasiones debe abordar. La extensién no se debe manejar
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de forma aislada, debe proporcionar alianzas con otras
instituciones que permitan optimizar los recursos y dar
respuestas efectivas a la demanda social.

La Extensiéon y Proyeccién Social como posibilidad
de producir conocimiento contextualizado: mediante
una reflexién critica de las acciones emprendidas se debe
posibilitar extraer aprendizajes para compartir y que al
mismo tiempo posibiliten el cambio de politicas, formulacion
de nuevos programas y estrategias. El disefio de politicas
de extensién y proyeccién social tiene como intencién y
directriz clara, favorecer a los mas necesitados con acciones
y estrategias concretas encaminadas a la promocién y
desarrollo de hombres y mujeres para la construcciéon de una
sociedad mas justa y equitativa; una sociedad para vivir de
manera til y feliz.

Ahora, un relacionamiento necesario tiene que ver con la
internacionalizacién, que exigea generar cultura institucional,
movilidad académica, gestiéon y consolida de cooperacion,
para proyectar la UCO y la Facultad internacionalmente,
no solo como una oportunidad de visibilidad, sino también,
como una responsabilidad impostergable desde la condiciéon
de universidad y comunidad académica.

4.3. Internacionalizacion

ResultadodelaPoliticadeInternacionalizaciéndelaUniversidad
Catoélica de Oriente es el Plan de Internacionalizacién 2010
— 2016, el cual orienta sus esfuerzos en formar ciudadanos
para el mundo, con mentalidad universal, global, capaces de
asimilary adaptarse a la cultura de cualquier lugar y ambiente;
con capacidad de intervenir creativamente la realidad y
contexto donde vive y acttia. La visibilidad internacional y
nacional, se han venido desarrollando de manera paulatina
y sistematica, especialmente durante los tdltimos tres afios,
fortaleciendo la Oficina de Relaciones Internacionales -ORI-
con personal de apoyo y desarrollando las funciones propias
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de la dependencia. La ORI ofrece permanentemente asesoria
e informacién a los estudiantes y docentes de la Universidad
sobre estudios en el exterior.

La triada Plan — Politica — Metas 2016 — 2020, ofrece un marco,
que busca precisamente, las relaciones, el intercambio y la
cooperacién académica efectiva tanto en el ambito nacional
como en el internacional bajo el planteamiento de cuatro
objetivos integradores:

« Formar a los estudiantes como ciudadanos para el mundo.

«Construir ~ una  cultura  institucional para la
internacionalizacién.

* Gestionar cooperacién internacional para potenciar las
capacidades institucionales.

* Proyectar la Universidad a nivel internacional para hacer
visible su identidad.

La Universidad ha mantenido la inversibn en
internacionalizacién y se encuentra comprometida con el
desarrollo de acciones para el mejoramiento de la visibilidad
nacional e internacional, lo cual se refleja en la inclusién de
esta linea en el Plan Estratégico de Desarrollo 2017 — 2022
(aprobado por el Consejo Directivo mediante Acuerdo CD-
003 del 23 de febrero de 2017). Es asi como en la linea
estratégica Excelencia Académica a la cual pertenece el
programa Internacionalizacién, se proyectan actividades y
metas, entre las que cabe la pena destacar:

e Fortalecer la movilidad de docentes, estudiantes,
administrativos, las redes y convenios para fortalecer los
proyectos, lineas y grupos de investigacion.

*Revisar y ajustar las estrategias para desarrollar la
competencia de lenguas extranjeras en los estudiantes,
docentes y directivos, para facilitar la movilidad y la
produccién cientifica.
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« Internacionalizar el curriculo para posicionar los egresados
y gestionar procesos de doble titulacién de los programas
académicos.

* Definir la ruta para la internacionalizacién en los programas
de postgrado con el fin de facilitar la movilidad y el
intercambio de conocimiento.

» Asegurar que los docentes que adelantan postgrados en
universidades del exterior realicen actividades de interaccién
académicas o investigativas con dicha institucién, y cumpla
los deméas compromisos del contrato becario.

« Establecer un protocolo en el cual se incluya los compromisos
que adquieren los estudiantes que hagan parte de procesos
de movilidad nacional e internacional.

En el marco de estas consideraciones institucionales sobre
la internacionalizacién, y coherente con las apuestas
declaras en este proyecto, es compromiso de la Facultad
de Ciencias de la Educacién, la formacién de educadores
con calidad, integralidad e idoneidad, que respondan de
forma pertinente y contextualizada a la comprensién y
transformacion de la realidad, desde escenarios sociales,
comunitarios, institucionales y familiares en &mbitos
nacionales e internacionales. Por tanto, para la Facultad,
la internacionalizacién se entiende como un proceso que
permite educar con calidad, con integralidad, para generar
conocimiento pertinente y contextualizado que favorezca la
comprensién y transformacion de la realidad natural y social.
La internacionalizacién como eje medular de los procesos
formativos y académicos, debe articularse a la formacién,
cualificacién y desarrollo profesoral para docentes globales.
Ademds, exige la revisién y actualizacién permanente
de sus programas y proyectos desde la perspectiva de la
pertinencia y contextualizacién, buscando estructurar rutas
formativas que desarrollen las competencias globales de los
profesionales y la transformacién de las practicas educativas y
profesionales como espacios para la generacién e innovacién
del pensamiento global.
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4.4. Autoevaluacion y la Autorregulacion

Con el fin de propiciar el aseguramiento de la calidad y la
pertinencia de sus programas académicos, la Facultad asume
los lineamientos ofrecidos por la Universidad que evaltian
peridédicamente los disenos y estructuras curriculares por
medio de los procedimientos establecidos y orientados por
los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional.

El Plan Estratégico de Desarrollo incluye la linea estratégica
Excelencia Académica en la cual se concibe el programa
Autorregulacién, cuyo objetivo es garantizar la calidad
académica y social de la Universidad y de los servicios que
oferta, a partir del fortalecimiento de una cultura hacia la
excelencia institucional como referente nacional e

internacional, dicho programa contempla los subprogramas:

« Autoevaluacién y acreditacién de alta calidad
« Fortalecimiento de la cultura del mejoramiento continuo

Para ejecutar dicho programa, la Universidad cuenta con
una estructura administrativa conformada por el Comité
de Aseguramiento de la Calidad Institucional como 6rgano
colegiado y la Unidad de Autoevaluacién y Acreditacion,
ambas instancias deben garantizar los éptimos de calidad
para la UCO. El desarrollo del programa ademds se apoya
en las gestiones que la Secretaria de Planeacién, la Oficina
de Control Interno y las demdas dependencias en pro del
mejoramiento continuo de la Universidad, las cuales
propenden por mantener los resultados que histéricamente
ha logrado la Universidad en términos de certificaciones ISO,
como por ejemplo ser la primera Universidad en Colombia en
estar certificada desde el ano 2008 bajo la norma ISO 14001
y tener un sistema de calidad institucional integrado bajo las
normas ISO 9001 e ISO 14001.

Mediante el Acuerdo del Consejo Directivo CD-025 del 30
de noviembre de 2017, se actualiz6 el tramite interno para
la creacion, modificacion, renovacion o inactivaciéon de
programas académicos de la Universidad Catélica de Oriente.
En €l se establece la ruta que garantiza el cumplimiento de
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lineamientos institucionales y de politica ptiblica y asigna
roles de responsabilidad para cada caso.

Junto con los lineamientos establecidos por el Comité de
Aseguramiento de la Calidad de la Universidad, los procesos
de autoevaluacién a nivel institucional y de programa,
permiten identificar aquellos aspectos que se requiere
consolidar, mejorar, ajustar o desarrollar en los programas
académicos y planes de estudio, por lo cual se obtiene
informacién que es analizada y a la luz de ello se proponen
modificaciones o complementos, los cuales se presentan
ante el Consejo Académico para su estudio y son aprobados
mediante Acuerdos del Consejo Directivo.

Sistema Institucional de Calidad Educativa -SICE-

La Universidad Catdlica de Oriente comprometida con el
fortalecimiento de la cultura de la calidad y ambiental a nivel
institucional y de programas, y con el mejoramiento continuo
de sus procesos y servicios, en beneficio de la excelencia
académica, a través de plataformas, politicas, programas,
estrategias y objetivos soportados en un conjunto de planes,
proyectos y acciones que permitan el cumplimiento de sus
propoésitos, la interaccién con sus grupos de interés y la
satisfaccién de los usuarios y partes interesadas, se crea el
Sistema Institucional de Calidad Educativa —-SICE-, segtin el
Acuerdo CD-007 del 30 de julio de 2009.

El SICE es el modelo basico de referencia desarrollado por la
Universidad que busca armonizar los conceptos de gestién por
procesos basado en la norma ISO 9001, el sistema de gestién
ambiental estructurado en la norma ISO 14001, las normas
ministeriales relacionadas con la calidad de programas e
instituciones educativas, y los temas de la planeacién, control
y evaluacién institucional; de esta manera son vistos como
procesos complementarios, entendiendo que la calidad y la
cultura ambiental en la universidad es una sola. Con este
sistema se busca evitar duplicidad y aprovechar sinergias de
cada uno de los modelos que operan en la UCO: aseguramiento
de calidad de programas desde sus condiciones de calidad para
registro calificado, acreditacién institucional y de programas
desde lineamientos de CNA, sistema de gestién ambiental y
sistema de gestién de calidad desde normativa ISO.
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Aclaracion de los
asesores de los PEF

El presente texto no es punto de llegada; es, ante todo,
un punto de partida. Su condicién de documento de
trabajo fruto del esfuerzo colectivo de la Facultad se
presenta como un ejercicio reflexivo y propositivo que,
por medio de los encuentros entre maestros, estudiantes,
administrativos y directivos, logra didlogos entre los
niveles macro-, meso- y microcurricular, todavia en
construccién. Es de anotar que, como innovacién socio-
educativa, este instrumento funge como prototipo no
agotado, aunque recoge acumulados antes no logrados
como son: la formacién de coordinadores y decanos en el
diplomado Gestion para la Excelencia Universitaria fase
I (2015) y fase II (2017), la unificacién de criterios y de
la estructura de los PEF, entendidos como documentos
abjertos y susceptibles de mejoramiento continuo.
Pero, sobre todo, ha sido el pretexto para el encuentro
y la consolidacién de cuerpos de maestros y estudiantes
pensando, sintiendo y haciendo Facultad, pues los PEF no
solo se escriben, sino que también se leen en el campus
universitario, en cada miembro de esta comunidad.
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