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PRESENTACION

En la Universidad Catélica de Oriente trasformamos vidas, aportamos a la formacion de seres
humanos llenos de ilusiones, pero especialmente somos forjadores del conocimiento y de
los valores sociales. Por ello nuestra misién nos delinea un camino hacia la comunidad y al
servicio de la persona humana, en el contexto de nuestra region. Bajo este prisma,
entendemos el imperativo del repensarnos continuamente como Institucién de Educacion,
responsable y fiel a sus objetivos, en busca de alcanzar siempre mayores y mas nobles metas
en favor del ser humano y del colectivo.

En esta Universidad los procesos de autoevaluacion, registro calificado y acreditacion son
asumidos desde la autonomia institucional como oportunidad para fomentar la calidad de
los programas, para buscar de manera permanente los mas altos niveles de desempeno
como parte fundamental en el desarrollo de una cultura de autorregulacion ajustada al
mejoramiento continuo como principio. La UCO esta en consonancia con las apuestas y
directrices del Ministerio de Educacién Nacional, con los desafios sociales como criterio
principal para la pertinencia social y con el sello distintivo exportable de los programas. En
esta dimension, la Universidad entiende y comparte las normas sobre educacion superior de
alta calidad, esto es: la Constitucién Politica de Colombia, La ley 30 de 1992, la Ley 115 de
1994, el decreto 1860 de 1994, los decretos reglamentarios sobre Educacion Superior, los
lineamientos de acreditacion del Consejo Nacional de Acreditacion y la politica publica 2034
emitida por el CESU en 2014, entre otros.

La Universidad, para desarrollar la cultura de la calidad fortalece la dinamica de la
autoevaluacion de los programas, esto permite revisar e identificar la concordancia entre los
procesos y las metas que se ha trazado la Institucion y los propdsitos formativos de los
programas. De esta forma se hacen explicitas las fortalezas y debilidades con el propésito
de alcanzar y mantener la calidad deseable y realizar los cambios necesarios; es decir que,
el proceso de autoevaluacién se asume y consolida como una oportunidad de mejora para
la Universidad en general, y para cada programa en particular.

Es decir que, en la Universidad la autoevaluacion no se limita o circunscribe Unica y
exclusivamente al cumplimiento de condiciones o requisitos para la obtencién de registros y
acreditacion, sino que va mas alla, en el sentido que se vive como una condicion inherente
a la calidad educativa.

De esta sintonia y de las practicas de las dependencias que conforman nuestra Universidad,
se tejen bases relevantes como calidad, coherencia, pertinencia, excelencia, segun
reflexiona en los diferentes estamentos institucionales y que es reconocido por el Ministerio
de Educacion Nacional, mediante el otorgamiento de la Acreditacion Institucional de Alta
Calidad mediante la Resolucion No.009522 del 06 de septiembre de 2019.

En este marco, presentamos a continuacion la propuesta para la renovacion de registro
calificado del programa de Doctorado en Pedagogia, atendiendo no sélo a los lineamientos
de calidad, sino también a los nuevos contextos y demandas de la sociedad frente a los
profesionales de esta disciplina.



CONDICION DE CALIDAD No. 1

1. DENOMINACION DEL PROGRAMA

Las condiciones de calidad del Doctorado en Pedagogia detalladas en este documento, son
resultado del analisis realizado desde la Facultad de Ciencias de la Educacion, el cual
conjuga las necesidades cualificacion en pedagogia de profesionales, la formacién en
investigacion, la apropiacion social de conocimiento en pedagogia y ciencia de la educacion,
la mision institucional y las condiciones regionales, nacionales e internacionales. Para su
formulacion, se asumen las directrices planteadas en la Ley 30 de 1992, la Ley 1188 de
2008, y los lineamientos y condiciones de calidad adoptadas por el Sistema de Educacion
Superior de Colombia, actualmente enunciados en el Decreto 1330 de 2019.

La Universidad Catoélica de Oriente UCO- cuenta con la experiencia de casi cuatro décadas
en la formaciéon de educadores para la regién y el pais, en programas de pregrado,
especializacion y maestrias, fortaleza que se alna a los avances y capacidad investigativa
expresa en el Grupo de Investigacion SER, actualmente categorizado en Al en Minciencias.
Cualidades, que proveen condiciones académicas, investigativas, tecnolégicas,
institucionales y misionales para el desarrollo del programa en condiciones de calidad, al
poner a disposicion los recursos humanos y fisicos necesarios para la operacionalizacion
académica y administrativa, impactando la investigacion en pedagogia y ciencia de la
educacion, asi como apropiaciones de conocimiento que redundan en procesos educativos
en comunidades de base desde la respuesta a problematicas educativas y sociales que
reclaman intervenciones apropiadas e inmediatas.

Este Doctorado es una propuesta de formacion flexible, dindmica, abierta, contextual y
transversal, donde la teoria, la praxis y la investigacion se entretejen, conformando
entramados de relaciones, tensiones y encuentros; desde donde la reflexion, el analisis, la
critica, la argumentacion, la sintesis, la politica, |la valorativa, la escritura, propugnan por la
transformacion y el cambio como se resalta a lo largo de este documento.

Tabla 1. Denominacion académica del programa.

Universidad Catolica de Oriente
Descripcion

Institucion Universidad Catélica de Oriente
Institucion acreditada Si
Nombre programa Doctorado en Pedagogia
Titulo que otorga Doctor(a) en Pedagogia

- Pedagogias criticas y educacion rural
Enfasis (si aplica) - Pedagogia, formacion y universidad

- Pedagogia y Derechos Humanos

Maestria

Nivel de formacion Pregrado | Especializacion cﬁ’i’i)ceac-ﬁﬂizr?](rzgga g é Doct;rado
Modalidad Presencial
Campo amplio Educacion
Campo especifico Educacion
Campo detallado Ciencias de la Educacion
Ndmero de la norma Acuerdo CD-006-2020
Fecha de la norma 27 de agosto de 2020

Instancia que expide la

Consejo Directivo
norma




Universidad Catolica de Oriente
Elemento Descripcion

Duracién del programa 6 semestres
Periodicidad de la Anual
admision (cohortes)
Porcentaje de 0
incorporacioén de TIC e
Fecha de inicio del 2021
programa
Nimero de  créditos
g 920
académicos
Nimero de estudiantes de 15
nuevo ingreso
Yglc_)r de la matricula al 9.700,000
iniciar
EI programa esta adscrito Facultad de Ciencias de la Educacion
Desarrollado por convenio | N/A
Otros convenios: N/A
Observaciones
. NUmero de
Egresados Numero de cohortes graduados
N/A N/A

Fuente: Elaboracién propia.

Anexo 1. Acuerdo CD-006 del 27 de agosto de -2020 (Creaciéon del Doctorado en Pedagogia)
Anexo 2. Resolucion 09522 del 06 de septiembre de 2019 (Acreditacion Institucional).

En el Paragrafo del Articulo 2.5.3.2.3.2.2., Subseccidon 2. Evaluacién de Condiciones de
Programa, Decreto 1330 de 2019 del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), se sostiene
que las denominaciones de los programas de educacion superior, deben responder a las
necesidades regionales y nacionales de conocimiento. En general, se trata de que las
instituciones aseguren procesos claros de fundamentacién en torno a los programas que
proponen.

No es un secreto que, a partir de los anos 90, con la llamada globalizacién de la educacion,
se han puesto en marcha estrategias de distinta indole que no pueden ignorarse. Si en
conjunto parece que los Estados, alineados con las politicas neoliberales, dan por ciertas las
bondades de la globalizacion, el conocimiento desde una perspectiva critica exige ir a la
profundidad de las cosas mismas para dar cuenta del tipo de razdn que justifican las
estrategias puestas en marcha. Por ejemplo, para las politicas educativas neoliberales, hay
una relacion directa entre el tipo de educacion que los paises promueven y el indice de
empleo. Sin embargo, como sostiene Bonal (2009), la tecnologia por si sola no destruye
empleos, aunque tampoco los crea directamente; del mismo modo, la apertura de mercados
no siempre produce una hecatombe local, pero de dicha apertura no se desprende sin
problema el crecimiento econdémico que la justifica. Expuesto de este modo, incluso, la
supuesta relacion directa entre el tipo de educacion promovida y el indice de empleo, no
debe decretarse como una relacion transitiva sin ningln cuestionamiento. Al contrario, exige
examinar qué se entiende por educacion, cuales son sus fines, a través de qué medios se
espera realizarlos e, incluso, considerar la posibilidad de que se haya establecido de manera
errdnea sus relaciones con la sociedad y la cultura. Como expresa Murueta (2007), la
educacion debe ser capaz de vincular el trabajo manual e intelectual, de manera libre y
creadora para que, al fin, pueda conducir a la emancipacion humana.

Acorde con la realidad histérico-social de la educacion en el pais, la Universidad Catélica de
Oriente, opta por proponer un programa de Doctorado en Pedagogia, conforme a la
necesidad de transformar la vida comdn y subjetiva de los seres humanos, no desde una



prescripcion formal, sino desde el conocimiento alcanzado que la lleva a ser referente para
el oriente antioqueno y para el departamento de Antioquia, en cuestiones como la educacion
popular y el territorio. Dicho conocimiento es clave en la medida en que mas que la
verificacion de las bondades de la globalizacion, lo que se encuentra son necesidades, como
también fortalezas, asociadas a las formas con las que las comunidades organizan y dan
sentido a su realidad social. En este punto es donde aparece la urgencia de rehabilitar el
conocimiento pedagoégico de la educacion; no se trata de adoptar politicas educativas porque
estas aparezcan decretadas como solucién a los problemas de las comunidades, sino de
trabajar, mediante la educacion, las condiciones para la transformacion de la vida comin y
subjetiva, como ya se menciond. Aqui se pueden citar las Tesis sobre el concepto de historia
de Walter Benjamin, puesto que en ellas el filosofo judeoaleman, sostuvo que la salida del
presente opresivo no se dara con la huida hacia el futuro ni con el concurso de las modas,
sino con nuestra capacidad de captar en el pasado la chispa capaz de actualizar nuestro
presente. O, dicho en otras palabras, solo captando los proyectos hundidos y descartados
podremos hallar la fuerza para una transformacion radical.

Pensar en la configuracion de un doctorado en cualquier campo disciplinar es hacerse
responsable de presentar la mas elaborada produccion investigativa con su consecuente
expresion académica o de divulgacion y formacion (Runge, Garcés y Munoz, 2015). En este
sentido, la historia de los doctorados ha implicado la defensa de la universidad como maxima
escuela de la investigacion y la formacién, ideas que desde principios del siglo XIX se
encarnan en la Universidad de Berlin (1810) con autores como Humboldt y Hegel. Hacerse
parte de esta tradicion de pensamiento acarrea exigencias investigativas, politicas,
académicas y formativas que hacen de la institucionalizacion de los programas doctorales
un reto para la comprension, problematizacion y transformacion del espiritu de la época.
Para nuestro caso especifico, la ciencia del espiritu que nos ocupa es la pedagogia
(Padagogik) o ciencia de la educacion (Erziheungswissenschaft).

Con la serie de conferencias de Kant, reunidas con el titulo Pedagogia (1803), puede
hablarse del inicio de la modernidad pedagdgica. Este esfuerzo emprendido por Kant supone
el ingreso de la educacion, a través de la pedagogia, al campo disciplinar y profesional en
Alemania. Tiempo atras, Johann Amos Comenio en Didactica Magna (1630) y Jean-Jacques
Rousseau Emilio o de la educacion (1762), configuraron una serie de problemas y preguntas
que actian como fundamentales para la formalizacién de las teorias pedagbégicas de la
educacion. Sin embargo, es desde Kant que puede plantearse una conceptualizacion
sistematica de la educacion y la relativa autonomia de la pedagogia con respecto a las
ciencias sociales, aunque no con respecto a la filosofia. En este sentido, la pedagogia es, o
también puede ser, filosofia de la educacion o pedagogia filoséfica como declara Benjamin.

Ahora bien, desde Kant queda establecida la necesidad de una pedagogia que se interrogue
por si misma. Es decir, se requiere una epistemologia de la pedagogia que se ocupe de los
criterios de su formalizacion. En Pedagogia general (1806), al amparo de Kant, Herbart
propone una arquitectura conceptual de la pedagogia para diferenciar lo educativo de lo que
no lo es. Es decir, Herbart propone una pedagogia de la pedagogia que establezca criterios
de diferenciacion. En efecto, de esto se desprende la necesidad de investigar acerca los
fines de la educacion y las posibilidades del hombre como ser formable. Para decirlo de
manera directa, la pedagogia no es cualquier cosa que se quiera decir de ella o que se le
desee atribuir. Hablar de pedagogia significa aclarar los conceptos y las nociones que
permiten comprender el ambito de su intervencion en la vida social y cultural. Pedagogia no
es un sobreentendido.

Conscientes de la perspectiva moderna de la pedagogia antes enunciada, elaborar una
propuesta doctoral que se ocupe de los procesos de formacioén, lo que incluye la escolaridad,
la constitucion de subjetividades y las relaciones complejas entre la cultura, la sociedad y la
educacion, en el caso de la Universidad Catélica de Oriente, supone optar por la pedagogia



tanto como fundamento y denominacién. Otros acercamientos, como los que se desprenden
de las tradiciones pedagogicas francéfona y anglosajona, no son acordes con la trayectoria
de lectura en torno a la educacion emprendida por la Facultad. Pero, ademas, podrian inducir
confusiones conceptuales afectando la praxis formativa y las investigaciones emprendidas
desde la pedagogia como campo disciplinar y profesional (Runge y Munoz, 2012). Los
estudios en educacion comparada muestran que, para las tradiciones francé6fonas de las
ciencias de la educacion y anglosajonas de la teoria curricular, la opcién epistemoldgica para
delimitar el saber desde donde se reflexiona lo educativo no es la pedagogia. En cambio,
para la tradicion alemana y latinoamericana, la pedagogia es la piedra angular para
reflexionar la formacion en sentido amplio. Aqui vale la pena puntualizar alin mas, siendo la
pedagogia la mejor manera de enunciar el ambito de estudios en educacion, sera la opcién
epistemolégica y politica por lo critico su principal conector. Tanto la pedagogia alemana en
el paradigma de la ciencia critica de la educacién como la educacién popular y su opcion por
una pedagogia del oprimido, reconocen como base de la lectura de la praxis educativa la
emancipacion o liberacion humana (Munoz, 2017).

Nuestra manera de objetivar este encuentro pedagogico entre la pedagogia o ciencia de la
educacion alemana y la educacién popular latinoamericana, es a partir de las
Conversaciones Pedagdgicas. Una propuesta de praxis educativa que se sirve de la puesta
en marcha de los seminarios alemanes y los circulos de cultura latinoamericana. Lo que se
busca activar como praxis educativa es la construccion de dialogos y alternativas politicas
en perspectiva critica. Esto se ampliara con mas detalle a lo largo del presente texto. De
momento, sirve como antesala a la construccion que esta de base en la denominacion.

2. ASPECTOS CURRICULARES

2.1. Conceptualizacion tedrica y epistemolégica del programa.

Pensar en la configuracion de un Doctorado en cualquier campo disciplinar es hacerse
responsable de presentar la mas elaborada produccion investigativa con su consecuente
expresion académica o de divulgacion y formacion (Runge, Garcés y Munoz, 2015). En este
sentido, la historia de los doctorados ha implicado la defensa de la universidad como maxima
escuela de la investigacion y la formacion, ideas que desde principios del siglo XIX se
encarnan en la Universidad de Berlin (1810) con autores como Humboldt y Hegel. En su
leccion inaugural de 1810 Humboldt exponia que: “En la organizacién interna de los
establecimientos cientificos superiores, lo fundamental es el principio de que la ciencia no
debe ser considerada nunca como algo ya descubierto, sino como algo que jamas podra
descubrirse por entero y que, por tanto, debe ser, incesantemente, objeto de investigacion”
(Humboldt, 1959, p. 211).

Hacerse parte de esta tradicion de pensamiento acarrea exigencias investigativas, politicas,
académicas y formativas que hacen de la institucionalizacién de los programas doctorales
un reto para la comprension, problematizacion y transformacion del espiritu de la época. En
este sentido, dicho espiritu debe devenir para si mediante el desarrollo y despliegue de sus
posibilidades mediante un ejercicio riguroso de formacién (Bildung). Como lo dira Hegel: “el
estudio de esta ciencia (la filosofia), la permanenciay el trabajo en este reino de las sombras
es la formacion y la disciplina absoluta de la conciencia” (Hegel, 2000, p. 61). Asi
comprendida la filosofia se gesta como la ciencia encargada de dar sentido a la cultura.

Si bien estas exigencias hacen parte de una manera de comprender la universidad, es decir,
de la tradiciéon universitaria alemana y sus ideas de la academia como la maxima expresion
del pensamiento de una época en torno a si misma (Habermas, 2000, p. 338), estas



exigencias se hacen mas radicales en los campos disciplinares encargados de generar un
discurso y una praxis social e histérica como autoconciencia de una época. Tal es el caso de
la filosofia y con ella de todas sus expresiones en el espectro de las denominadas Ciencias
del Espiritu (Geistswissenschaft). Estas ciencias asumen con mayor rigor la construccion de
conocimiento como autoconciencia de la época, no es de extrafar que sus aportes estén
dirigidos fundamentalmente hacia la historia, la cultura y la subjetividad (Dilthey, 1966). Para
nuestro caso especifico, la ciencia del espiritu que nos ocupa es la pedagogia (Padagogik) o
ciencia de la educacion (Erziheungswissenschaft).

Ya desde principios del siglo XIX, con texto de conferencias impartidas por Kant (1724 -
1804) y que tienen por titulo Pedagogia (1803), se inaugura en el contexto germano, y con
él de la modernidad en general, la tematizacion de la pedagogia como arte de la educacién
racional. Con este trabajo se constituye el discurso pedagégico de la modernidad en su
expresion mas disciplinar o académica. Es de anotar que antes del autor, otros clasicos de
la pedagogia como Johann Amos Comenio (1592-1670) en su Didactica Magna (1630) y
Jean -Jacques Rousseau (1712- 1778) en su Emilio o de la educacion (1762), ya habian
dado sus aportes en torno a una posible teoria de la educacion, pero es solo hasta esta obra
de Kant que se aventura una posible conceptualizacion de la pedagogia y su relativa
autonomia con respecto a otras ciencias del espiritu como la filosofia o la teologia. Puede
afirmarse que el discurso pedagdgico de la modernidad inicia con una orientacion kantiana
en su triple condicion: desde una critica epistemolégica a los conceptos pedagogicos y su
diferenciacion con otros campos de conocimiento; desde una critica antropolégica a la
configuracion de la especie humana a partir de sus practicas educativas; y desde una
pregunta por las finalidades de la educacién mas alla del estado de cosas existentes. Seran
estas problematicas las que daran paso en la primera mitad del siglo XIX a la denominada
pedagogia general.

El eco kantiano establece la pertinencia de una pedagogia que se pregunte por la misma
pedagogia, una pedagogia de la pedagogia o, para decirlo en otras palabras, una
epistemologia de esta. Sera Herbart (1776 - 1841) en su conocido texto Pedagogia general
derivada del fin se la educacion (1806), quien sentara las bases de este subcampo de la
pedagogia. La intencion kantiana de Herbart es establecer una arquitectura conceptual de
la pedagogia capaz de diferenciar lo verdaderamente educativo de lo no educativo, de alli la
necesaria investigacion en torno al fin de la educacion o formabilidad humana (Bildsamkeit).
En este primer trabajo el autor consigue establecer con mas claridad que Kant, la
importancia del campo disciplinar de la pedagogia en el contexto del proyecto moderno. La
clave sera comprender, que, a diferencia de otras épocas, la modernidad debe desplegar la
razbn en sus practicas educativas, no darlas por sentadas o naturales, sino, desplegar un
escenario permanente de problematizacion y propuesta en torno a lo educativo. Dicho en
otras palabras, para Herbart la funcion cientifica de la pedagogia sera la desnaturalizacion
de lo educativo y su consecuente reconstruccion en un campo de creciente reflexividad y
critica. Para el discurso pedagogico de la modernidad la educacion debera estar siempre
interrogada por la pedagogia o ciencia de la educacion, de alli las tesis del texto de Herbart
Bosquejo para un curso de pedagogia (1836-1841) donde expone que: “El concepto
fundamental de la pedagogia es la formabilidad (Bildsamkeit) del alumno. El concepto de
formabilidad (ductilidad, plasticidad) es de mas vasta extension. Se extiende casi hasta los
elementos de la materia. Experiencialmente se le puede seguir hasta en aquellos elementos
que intervienen en el cambio material de los cuerpos organicos. De la formabilidad volitiva
se hallan rastros en las almas de los animales mas nobles. Pero la formabilidad de la
voluntad para la moralidad sélo la reconocemos en el hombre” (1935: 9).

En este contexto histérico, otros autores como Humboldt (1767 - 1835), Schleiermacher
(1768 - 1864) y Hegel (1770 - 1831) también haran sus aportes en la estructuracion de la
pedagogia o ciencia de la educacion. El lugar comun de estos neohumanistas sera la defensa
de la pedagogia, en cuanto ciencia de la educacion, como un saber experto moderno que
hace de la formacion y de la educacion sus temas centrales. En este sentido escribe Klafki:
“Antes de entrar de lleno en la tematica que nos ocupa me parece oportuno recordar, al



menos en algunos aspectos, aquella época del pensamiento filosoéfico-pedagogico en la que
el concepto de educacion, y su interpretacion como «educacion general», se convierte por
primera vez en la historia teodrica y real de la pedagogia en un concepto central de la reflexion
pedagoégica —un «traer a la memoria» que, queremos, sea entendido en el sentido de una
actualizacion critica—. Se trata de aquella época, aproximadamente entre 1770y 1830, que,
en la historia de la filosofia, de la literatura y de la pedagogia se conoce como un periodo
marcado por las tensas relaciones entre la llustracion tardia, el idealismo filoséfico-
pedagogico, el clasicismo aleman en la literatura, el neohumanismo y las diversas corrientes
del romanticismo” (1990: 105).

El legado de estos autores y ese movimiento intelectual - pedagogico del siglo XIX sitla la
pertinencia de establecer centros de estudio, investigacion y formacion expertos en el campo
pedagoégico, que se diferencian de centros encargados de la instruccion profesional de
quienes se ocuparan de ejercer la labor de ensefanza - instruccion estatal en la escuela
(Benner, 1998). Asi, se gesta una primera division social del trabajo en torno al tema de la
educacion: existen quienes hacen de la educacion un arte orientado de manera mecanica,
es decir, instruccional y quienes hacen de la educacién un arte orientado racional o
cientificamente. En el primer plano estan los maestros como funcionarios estatales y en el
segundo los pedagogos como cientificos de la educacion. Para Runge: “Tenorth (1987: 134)
es de la opinion que la dindmica de constitucion de la ciencia de la educacion en Alemania
se encuentra estrechamente ligada a la recepcion de que fue objeto Rousseau en ese pais.
Gracias a dicha recepcion, los filantropos se fueron haciendo cada vez mas a la idea de que
el pensamiento y la praxis sobre la educacion tenian que cambiar. Sin embargo, no se trataba
solamente de someter a la reflexion sobre la educacion a un proceso de consolidacion como
ciencia, sino también de darle una teoria al sistema de educacién publica. En ese sentido se
vislumbraba también el surgimiento, o mejor, el comienzo de la pedagogia como una
profesion de expertos” (2008: 50).

Esta division del trabajo en torno a la educacion implica que un saber experto pedagogico
no podra ser subsumido a las directrices instrumentales de la organizacion estatal o del
mercado en torno al tema educativo, al contrario, se esta en el contexto del saber pedagégico
porque se posee la rigurosidad académica - cientifica capaz de cuestionar y proponer
alternativas educativas a esta reduccion técnica y tecnoldgica. En palabras de Wulf: “Este
pluralismo epistemolégico ha encontrado su expresién adecuada en el concepto de Saber
pedagégico que relne las muy variadas formas del saber. Este concepto de saber
pedagogico es posible como el resultado de una especie de balance reflexivo que ha
acentuado, una vez mas, la importancia de los diferentes paradigmas para el desarrollo de
la ciencia de la educacion” (2000: 179).

Desde este legado germano, pensar en la formacion académica en pedagogia es ir mas alla
de las funciones del maestro. De alli que ingresar a la universidad, como centro de
pensamiento critico de la época, sea en clave de la profesionalizacion y disciplinarizacion de
temas educativos. Asi, la pedagogia es un saber experto y no un manual de funciones para
el maestro. En palabras de Runge: “Hay que resaltar aca el hecho de que La Ciencia de
Educacion y las Facultades de Ciencia de la Educacion no ven reducida su existencia y su
quehacer a la formacién de maestros y su campo de influencia no se encuentra restringido
exclusivamente al aula y a la ensenanza. De estos Gltimos asuntos se encarga - aunque no
Unicamente - la Pedagogia Escolar y la Ciencia - Teoria - de la Ensenanza” (2008: 63).

Tensionando mas esta tesis, podemos afirmar que la formacién académica universitaria, y
principalmente la doctoral, siguiendo esta concepcidon moderna, solo tiene legitimidad
académica como pedagogia. Otras formas de denominar implicarian serias confusiones
conceptuales que repercuten en las praxis educativas propuestas y en las investigaciones
desplegadas sobre el tema (Runge y Munoz, 2012).

Se ha ensayado en otras tradiciones, como la francéfona, otra manera de organizar los
estudios superiores en torno a la educacién, asumiendo para ello no una ciencia de la



educacion al estilo aleman, sino, unas ciencias de la educacion (Les Sciences de
| “éducacion), configuradas con base en un esquema ofrecido a principios del siglo XX por
Emile Durkheim (1858 - 1917). Este soci6logo francés en su conocido texto Educacion y
Sociologia (1922) en su capitulo en torno a la Naturaleza y método de la pedagogia, enuncia
que la educacion al ser un hecho social no puede dar cuenta de si misma, necesitando para
ello un campo de reflexion moral - metafisica y un campo de indagacion cientifico -
positivista. El primer campo sera la pedagogia y el segundo la ciencia de la educacién o
sociologia de la educacion. La principal diferencia de la educacién con la pedagogia y la
sociologia de la educacion, radica en que la primera es una practica social que no puede
reflexionar sobre si misma, mientras que la segunda y la tercera son una suerte de
hermenéutica de segundo orden o un lugar de teorizacidn en torno a la practica educativa.
Para Durkheim es epistemoldgicamente inviable proponer que desde la educacion sea
posible estudiar la educacién, una tautologia que implicaria un cierre en el estudio. En
cambio, la pedagogia y la sociologia de la educacion ofrecen una lectura tedrica de la
educacion que si hace posible una indagacion constante en torno a la educacion y su
practica. Mientras el maestro y el padre de familia pueden estar inmersos en el hecho
educativo, el pedagogo y el socidlogo de la educacién toman distancia para proponer
alternativas educacionales. Sin embargo, también es cierto que en la division durkheniana
el pedagogo y el sociélogo de la educacion generan una distincion cientifica positivista. El
pedagogo teoriza sobre la educacion desde saberes especulativos y metafisicos como la
teologia y la filosofia, mientras el soci6élogo de la educacion orienta sus teorizaciones desde
la investigacion empirica positivista. Quedando con ello el pedagogo como un especulador y
el socidlogo de la educacion, real cientifico de la educacién para Durkheim, como el
investigador riguroso. En sus palabras: “Asi pues, para entendernos nosotros mismos, hace
falta diferenciar cuidadosamente dos tipos de especulaciones distintas. La pedagogia es
algo diferente de la ciencia de la educacion. La primera es especulacion filoséfica sobre la
educacion y la segunda produccién de conocimiento cientifico en torno al hecho educativo”
(2000: 81).

Sera en el Instituto Rousseau o de las ciencias de la educacion (1912 - 1932) de Ginebra
Suiza, donde se hara plural e “interdisciplinaria” la tesis de Durkheim, exponiendo que no
solo la sociologia puede hacer estudios cientificos en educacién, otros campos como la
psicologia, la medicina, la economia y la antropologia también pueden hacerlo. En este
sentido escribe Rios: “Ni en los maestros, ni en los gobernantes podemos encontrar los
responsables, afirmaba Claparéde, sino en la carencia de una base cientifica de la
pedagogia, la cual todavia es mirada como una disciplina filos6fica y comprometida con la
metafisica y la moral. De esta manera, solamente un fundamento cientifico y psicolégico
dara a la pedagogia la autoridad necesaria para conquistar la opinion y realizar las reformas
necesarias” (2008: 184-185). Mientras para el mundo germano, y la amplitud de su idea de
ciencia (Wissenschaft), la pedagogia es la ciencia de la educacién, para los franc6fonos y su
epistemologia positivista solo pueden ser ciencias de la educacién campos con mayor
posibilidad de desarrollar investigacion empirica positivista en torno al hecho educativo.

Aln queda por identificar para el contexto anglosajon y latinoamericano qué implicaciones
trae esta discusion. En la tradiciéon anglosajona, también conocida como teoria curricular o
estudios cientificos en educacion, la postura asumida también esta inserta en una
orientacion positivista de corte newtoniano. A diferencia del positivismo francés presente en
las ciencias de la educacion, el empirismo y utilitarismo inglés conectan sus ideas de ciencia
con las tesis de la nueva ciencia galieana, basada en la demostracion empirica
matematizable de los fenédmenos, pero con una clara derivacion técnica y tecnolégica de
estos estudios. Para esta tradicion el estudio cientifico de la educacién no solo permite un
estudio “objetivo”, sino ademas la construccion de técnicas escolares cada vez mas
eficientes y eficaces. Estas ideas vendran pedagoégicamente desde el siglo XIX con los
aportes de Lancaster y sus intuiciones instruccionistas planteadas en su libro Mejoras en la
educacion (1803) y de Spencer y su evolucionismo social en pedagogia expresado en su
texto Ensayos sobre pedagogia (1861), y se solidifica a principios del siglo XX con las teorias



curriculares. En este sentido, escribe Caruso que: “Los Estados Unidos fueron desde la
década de 1890, un campo para lo que Herbert Kliebard ha denominado <<fermento
cuccicular (Kliebard, 1987 y 1992). Una serie de discusiones vieron emerger tendencias
contrarias al orden didactico y escolar existente. Una tradicion en la filosofia estadounidense
de netos tintes activistas denominado pragmatismo encontraba a partir de esa década,
asimismo, una monumental obra de transposicion a la pedagogia: la de John Dewey (1859
- 1952)” (2005: 122).

Seran textos como The Curriculum (1918) de Bobbitt (1876 - 1956) y La funcion social,
cultural y docente de la escuela (1946) de Kilpatrick (1871 - 1965), la constitucion mas
clara de esta tradicién. El lugar comdn de estos curricularistas es la distincion entre teoria
curricular y curriculo, similar a la alemana entre pedagogia y educacion y a la franc6fona
entre ciencias de la educaciéon y educacion. Explicitar la idea de teoria implica desde esta
epistemologia newtoniana claridades conceptuales al servicio de técnicas y tecnologias
educativas. La teoria curricular sera la condensacion de las investigaciones cientificas y el
curriculo su aplicacion técnica y tecnolédgica. Para Posner: “Todos los técnicos en diseno
curricular reconocerian que, sin metas de formacion, sin claridad sobre como se jalona o se
estimula el aprendizaje, y sin opciones razonadas sobre el tipo de experiencia o de
contenidos que faciliten y aseguren cierta ganancia educativa en los alumnos, no seria
posible formular un buen plan curricular” (2001: XXVII).

En la perspectiva latinoamericana la pregunta por la relacién entre los campos de estudios
en educacioén (pedagogia, ciencias de la educacion y teoria curricular) y la educaciéon misma,
ha estado, desde el siglo XIX, en relaciéon con el tema politico de la liberacion. Es Simén
Rodriguez (1771 - 1854) quien desde el siglo XIX, en su texto Inventamos o erramos (1794
- 1851), propone la educacion popular como la manera de denominar este campo de
estudios en clave latinoamericana. Para el siglo XX Paulo Freire (1921 - 1997) sera su
sistematizador y, si se prefiere, su epistemologo. Ya en la relacion entretejida en la década
del sesenta entre sus dos libros: La educacion como practica de la libertad (Educacdo como
pratica da liberdade) (1967) y La pedagogia del oprimido (Pedagogia do oprimido) (1970),
el pensador brasileno muestra que siendo la educacion una practica de la libertad, esta
debera ser tematizada y problematizada desde una pedagogia del oprimido, critica,
participativa y comunitaria. Aunque no es claro para los pensadores latinoamericanos, puede
decirse que la educacién popular mas que un campo de estudios cientificos en educacion
es un movimiento social que encuentra su fundamento epistémico e investigativo en la
pedagogia del oprimido y que desde alli propone practicas educativas como practicas de
liberacion. En palabras de Freire: “Es lo que pretendemos insinuar en tres chispazos.
Primero: el movimiento interno que unifica los elementos del método y los excede en
amplitud de humanismo pedagogico. Segundo: ese movimiento reproduce y manifiesta el
proceso historico en que el hombre se reconoce. Tercero: los posibles rumbos de ese proceso
son proyectos posibles y, por consiguiente, la concienciaciéon no solo es conocimiento o
reconocimiento, sino opcioén, decision, compromiso” (Freire, 1985: 5).

En sintesis, este recorrido por las tradiciones “pedagégicas” o de estudios en educacion
muestra que para las perspectivas francofonas y anglosajonas la opcion epistemoldgica para
delimitar el saber experto de su objeto de estudio no es, para este caso, la pedagogia. En
cambio, para la tradicion alemana y latinoamericana si es la pedagogia el lugar académico y
politico para acercarse al estudio de la educacion. Aqui vale la pena puntualizar ain mas:
siendo la pedagogia la mejor manera de enunciar el campo de estudios en educacion, sera
la opcion epistemolodgica y politica por lo critico su principal conector. Tanto la pedagogia
alemana en el paradigma de la ciencia critica de la educacion, como la educaciéon popular y
su opcion por una pedagogia del oprimido reconocen como base de la lectura de la praxis
educativa la emancipacion o liberacion (Munoz, 2017).

En la tradiciéon francéfona se encontraran entonces en las universidades y sus programas de
posgrado, los conocidos Institutos Universitarios de Formacion de Maestros (IUFM) creados
en la década de los ochentas del siglo pasado, doctorados en ciencias de la educacion. En



la tradicion anglosajona doctorados en teoria curricular. En la tradicion alemana doctorados
en pedagogia o ciencia de la educacion. Para el caso latinoamericano, con serios problemas
epistemolégicos y con una clara negacion de su propio acervo de conocimientos, se ha
optado mayoritariamente por doctorados en educacion, un error epistemolégico no cometido
en otros contextos.

Es nuestra propuesta vincular las claridades del mundo germano y latinoamericano en
pedagogia, sirven para la sustentacion de un Programa de Doctorado en Pedagogia, no en
ciencias de la educacion ni en teoria curricular mas proximos a otras tradiciones, y mucho
menos en educacidn con sus consecuentes inconvenientes epistemolégicos. Nuestra
manera de objetivar este encuentro pedagogico entre la ciencia de la educacién alemanay
la educacién popular latinoamericana, es a partir de las Conversaciones pedagégicas. Una
propuesta de praxis educativa que integra los conocidos seminarios alemanes y los circulos
de cultura latinoamericana. El lugar comun es la construccion dialogica y la organizacion
politica en perspectiva critica.

2.1.1. Perfiles de formacion del programa.

En el Proyecto Institucional, la universidad catélica de Oriente declara como el perfil a
alcanzar de los estudiantes, una persona con las siguientes caracteristicas:

e Actitud de blsqueda de la verdad a través de la fe y la ciencia.

e Voluntad de aplicar lo alcanzado en la solucién de problemas y necesidades
sociales.

Compromiso con la dignidad de la persona y sus derechos.
Coherencia de vida regida por principios y convicciones.
Reconocimiento de la vida humana como centro de su actividad.
Orientacion hacia la formacion permanente.

Como puede inferirse, este perfil debe expresarse en unas competencias institucionales. Asi,
queda expreso en el Reglamento Estudiantil para Programas Académicos de Posgrados
(2017: 22), en particular en el articulo 77 titulado Educaciéon por competencias: “Los
posgrados permiten el desarrollo de competencias en cuanto al desarrollo de actitudes,
aptitudes y practicas, para la solucion de problemas en un contexto especifico”. En este
sentido, los posgrados en la institucién se proponen desde tres niveles de competencias: La
propuesta de la Universidad se expresa en la siguiente tabla:

Tabla 2. Niveles de competencia para programas Académicos de Posgrados.

. . P Competencias
Niveles de competencias segun el reglamento de posgrados P

del programa

Competencias
Transversales

Son comunes a todos los
posgrados. Estas
competencias responden
a la filosofia institucional y
a capacidades universales
de un egresado de
posgrados UCO

* Humanismos, dialéctica
vivida sobre fe y razén.

* Investigacion, concrecion
de ideas y proyectos.

* Segunda lengua extranjera,
un profesional que interactla
con otras culturas.

Politica
Valorativa

Competencias
béasicas

Ambitos propios de la
formacioén integral de la
facultad. Surgen de los
analisis del PEF y
permiten la flexibilidad de
los programas

Se derivan del analisis de
temas y problemas
inherentes a los campos
comunes de conocimiento.

Comunicativa
Argumentativa




Son los ambitos propios Se relacionan directamente

Competencias | de educacion del con el perfil profesional y ,é?rzlé’gca
especificas programa de posgrado, ocupacional. Promesa de Investigativa

responden al PEP. valor
Fuente: Reglamento Estudiantil de Programas de Posgrados de la UCO /Propia

Ahora bien, con el recurso a la deliberacion académica, la contextualizacion de lo
anteriormente expresado, para el Programa de Doctorado supone reflexionar qué es una
competencia y qué es una capacidad. En su obra monumental Verdad y método, Gadamer
(2006), el padre de la filosofia hermenéutica, sostiene que una competencia solo tiene
sentido cuando se plantea con respecto a si mismo. Es decir, una competencia no es un
criterio estandar que se impone a todos sin ningln criterio de distincion. Asi, siguiendo al
mismo Gadamer, cuando se habla de competencias no se estad ante el problema de la
diferencia de los métodos, sino de la diferencia en la comprension de qué es el conocimiento,
qué se necesita conocer y para qué. En el marco de la teoria queer, Eve Kosofsky Sedgwick
(2019), sostiene que no deberia extranar la afirmaciéon por la cual se indica que el
conocimiento no es solo una cosa, también produce efectos. Por esto mismo, a través de la
pedagogia general, las pedagogias criticas, la reflexion sistematica del problema de la
universidad y la educacién popular, eso que se ha dado en llamar competencias en
educacion, puede entenderse mejor a través del concepto de capacidades o fuerzas
creadoras. Es decir, capacidades o fuerzas en funcién del proceso de formacion y de
emancipacion del ser humano. Una capacidad no es una habilidad desarrollada solo para
fines instrumentales, como por ejemplo el trabajo asalariado, sino la apertura hacia la
transformacion del mundo en el que se habita y a la emancipacion del ser humano como ser
que aspira a la libertad. Asi, las competencias y resultados de aprendizaje que el Doctorado
plantea son las siguientes:

Tabla 3. Competencias y resultados de aprendizaje del programa.

Competencia Descripcion de la competencia Resultados de aprendizaje
4 Identificacién, comprension, critica y contrastacion de
diversos métodos posibles para el abordaje y estudio de
los objetos investigativos de la educacion y la pedagogia
4 Estructuracion de categorias conceptuales y analiticas,
4+ Diferencia, sistematica y para el abordaje y estudio del campo pedagégico.
ordenadamente, los objetos de la |+ Reconfiguracion y transformacion de los procesos
investigacion en pedagogia y ciencia educativos y pedagogicos, desde el discurso pedagogico y
Analitica de la educacion. la practica educativa situada y diferencial.
4+ Presenta, analiza y argumenta los |+ Acceso, articulacion y significacion del producto discursivo
procesos educativos, pedagoégicos y de la educacion y la pedagogia.
sociales, en términos de la formacion |4 Estructuracion de posiciones éticas frente a las
doctoral. problematicas pedagogicas y educativas.
4+ Analisis, intervenciéon e interaccion con los sujetos, los
contextos, los saberes y las problematicas conexas a la
pedagogia y la educacion; para, luego de nombrarlos
(verbalizarlos) poderlos transformar (re-significar).
4+ Describe, analiza y categoriza los
limites y alcancgs del conocimiento y 4+ Conocimiento y compresion de las fronteras mas
g.e las  capacidades de las que avanzadas del campo pedagogico, educativo y social
ispone el ser human_o pa_ra_ conocer. <4 Construccion de sinergias entre diversos campos de las
Esto _es, deso_le la historicidad que ciencias de la educacion.
_ +EZ”§S§:}{Z ljev;g: giiﬁstgi'capas que +Reso_|ucién critica de Iag tematicas y probleméticas
Critica determinan o  condicionan  los propias del campo educativo y pedagoégico, a partir de la
procesos pedagégicos, educativos y mvestlgac@,n yla m.n ovggén. p ;
sociales: de la iniciativa para, es +Incorpor90|on y aplicacion de metoglos, rrjgtodologlas y
decir, tiene iniciativa para descorrer estrateglas altamente avanza’da_s y sistematicas, para el
los velos histéricos, materiales, abordaj_e conceptual y practico de los problemas
politicos y culturales que (predecibles y emergentes).
imposibilitan que los seres humanos




Competencia

Descripcion de la competencia
puedan crear una vida lograda o una
vida buena, como se sostiene en la
filosofia practica.

Resultados de aprendizaje

Argumentativa

+Expone, a través de teorias vy
conceptos, la naturaleza de los
distintos objetos de conocimiento
propuestos o construidos, dentro de
una determinada practica de
formacion.

+Da cuenta de los procesos
pedagoégicos, educativos y sociales, a
través de fuentes tebricas vy
conceptuales que contribuyen a su
comprension mas lograda.

<4 Organizacion, desarrollo y sistematizacion de practicas
docente, escolares (curriculares y evaluativas),
educativas y pedagoégicas pertinentes con las
tendencias y demandas educativas locales, regionales,
nacionales e internacionales.

+ Analisis, comprension y valoracion de las problematicas

antropologicas, sociologicas y politicas que marcan los
cambios o transformaciones territoriales, desde la
fundamentacion  epistemolédgica, pedagbgica vy
educativa.

+ Valoracion de la realidad y las tendencias socio-

culturales y pedagogicas, como expresion de las
opciones de la linea investigativa y de la profundizacion
del campo disciplinar del doctorado.

<+ Profundizacion en la pedagogia, como saber fundante
en la formacion, cualificacion y desarrollo profesional de
los docentes; desde el aporte critico al debate y las
practicas educativas y pedagogicas.

+ Reflexion  sistematica, epistemoldgica, ontoldgica,
pedagbgica y ética sobre los procesos formativos y
educativos como ejes medulares en el desarrollo humano
integral y en el desarrollo social.

Investigativa

4+ Uso depurado de distintos modelos
paradigmaticos de produccién de
conocimiento en pedagogia.

4+ Desarrolla e implementa distintos
recursos investigativos, destinados a
dar cuenta por las preguntas
vinculantes de los procesos
educativos, pedagoégicos y sociales.

4+ Gestion y creaciéon de nuevo conocimiento educativo y
pedagbgico, desde procesos de sintesis, discusion,
indagacion y confrontacion que se hacen concretos y
visibles a través del desarrollo de la investigacion de alto
nivel.

4+ Formulacion, desarrollo y evaluacion de propuestas
investigativas, para la intervencion e interaccion con las
problematicas-potencialidades locales, regionales,
nacionales e internacionales.

4+ Descripcion 'y concrecidn de problematicas
multidimensionales y transversales que condicionan y
determinan los procesos de desarrollo humano integral

4+ Desarrollo académico, formativo e investigativo para la
elaboracion de aportes al campo de la pedagogia y la
educacioén, desde la fundamentacion teérica-conceptual
de la tesis y el estado de la cuestion sobre el objeto
investigado.

4+ Reflexion sobre la ensefianza, el aprendizaje, la formacion,
la educacion; a partir de las tensiones y oportunidades que
se presentan entras las teorias, las practicas y la realidad
de los contextos socio educativos.

Politica

4+ Se compromete con la vida social,
educativa y cultural en términos
politicos.

4+ Actia de manera comprometida, a
propodsito de los procesos educativos
y sociales que propugnan por su
transformacion.

<4+ Generacion de conocimiento, incidencia y transformacion
en las problematicas actuales por las que atraviesa la
sociedad actual.

+ Determinacion y explicacion de las incidencias del
contexto en el desarrollo humano, social, politico, cultural,
educativo, econdmico, ético y estético de las personas y
de las comunidades.

+ Elaboracion de la tesis y proyectos de investigacion
innovadores, con alto nivel de responsabilidad social y
sustentabilidad, para el desarrollo humano y el
mejoramiento de las condiciones sociales.

+ Identificacién y discernimiento de las problematicas
locales y territoriales que deben ser objeto de intervencion




Competencia Descripcion de la competencia

Resultados de aprendizaje
prioritaria a nivel nacional, con el fin de aportar al
aseguramiento de la calidad educativa y formativa.
4+ Disefio de propuestas de intervencion pedagogica y
educativa desde una perspectiva interdisciplinar y
transversal, como aporte a las soluciones que puedan
aportar al bienestar de la sociedad.

Valorativa

4+ Comprende la condicién humana en
términos de creacion de valores. Es
decir, asuncién de la realidad del
hombre como ser que configura su
vida, a través de complejos sistemas
de valoracion.

4 Valora la diversidad social y cultural, y
orienta sus apuestas pedagogicas y
educativas hacia el respeto por todas
las formas de valoracién que trabajen
por la creacion de condiciones para la
vida.

<4+ Incorporacion del trabajo cooperativo el compromiso ético,
para el desarrollo de acciones que conduzcan a la solucion
de problemas con impacto investigativo y social.

4 Alto nivel de autonomia y responsabilidad frente a la toma
de decisiones en el campo investigativo, educativo y
pedagégico

4+ Pensamiento dialdgico, apertura al cambio y la diversidad,
innovacion, liderazgo y gestion de procesos mediados por
principios de solidaridad, justicia, equidad 'y
responsabilidad social.

4 Espiritu critico, autocritico y reflexivo a la hora de actuar,
aportar y acompafar a los demas en los procesos de
humanizacion.

Comunicativa

+Se comunica con la comunidad
académica y cientifica, y con la
sociedad en general, a partir de sus
campos de actuacion y del campo
pedagdgico y educativo.

4 Se articula a redes de investigacion,
locales, nacionales e internacionales,
para la generacion de discusiones,
reflexiones, debates y la generacion
de conocimiento en el campo general
del doctorado y en el campo
especifico del énfasis o linea elegida

4+ Rigor, coherencia y consistencia en la produccion
escritural de textos académicos.

4 Selecciona y emplea mecanismos y medios eficaces para
la publicacion y visibilizacion de la produccion académica.

4+ Redaccion de publicaciones cientificas en el campo
pedagégico y educativo, con fluidez y de eficiencia

4+ Articulacion a redes cientificas y comunidades
académicas, para la difusion, socializacion y divulgacion
de la produccion cientifica en el campo pedagogico y
educativo.

4+ Blsqueda y gestion de informacion especifica vy
especializada.

4+ Fundamentacion epistemolégica y metodolégicamente del
objeto de estudio.

+ Establece contactos con pares y expertos en el tema, para
la concrecion de proyectos investigativos y el
fortalecimiento de las lineas tematicas de investigacion.

4+ Redaccion del proyecto de candidatura doctoral,
redaccion de la tesis, defensa y publicacion de articulos
cientificos.

Fuente: Elaboracion propia.

Conocimientos transversales asociados a estas competencias son:

++++ 4444444+ 4

Conceptos pedagogicos basicos (didactica, perfectibilidad, educacion, disciplina,
instruccion, civilidad, moralidad, formacion, formabilidad).
Debate histérico-antropoldgico en torno a la educacion en Colombia.

Corrientes pedagbégicas contemporaneas.
Pedagogias criticas y educacion popular.
Perspectivas de la educacion rural.
Teorias curriculares y culturas educativas.

Transformaciones curriculares en sentido formativo.
Metodologias/métodos de investigacion estandar y emergente.

Teorias de la formacion.
Pedagogia y narracion.

La escritura como practica de libertad y como proceso de subjetivacion.

Problemas educativos y sociales.

La universidad como sintesis de la vida social y cultural.




4+ Derechos humanos y diversidad.
4+ Politica y educacion.
4+ Modernidad latinoamericana y capitalismo.

2.1.1.1. Perfil de ingreso (perfil del aspirante).

Los aspirantes al programa de Doctorado en Pedagogia de la Universidad Catélica de
Oriente, deben tener las condiciones que a continuacion se relacionan. En cualquier caso,
toda solicitud de ingreso de una aspirante, esta sometida a la aprobaciéon o no del Comité
Curricular del Programa.

+

+

Licenciado o profesional, con titulo de Maestria o investigaciones que de manera
equivalente suplan este requisito.

Licenciado o profesional con experiencia Investigativa o con participacion continda
en grupos de investigacion debidamente reconocidos por MINCIENCIAS, o
participacion en proyectos sociales y educativos de apropiaciéon social de
conocimiento, debidamente sistematizados con las comunidades de base.
Licenciado o profesional con experiencia en la publicacion de articulos en revistas
indexadas o capitulos de libro publicados por editoriales reconocidas.

Licenciado o profesional con propuesta de investigacion con la que aspira a ingresar
al Programa.

2.1.1.2. Perfil de Egreso (Perfil del Doctor).

Los Doctores en Pedagogia, graduados del Programa de Doctorado en Pedagogia, de la
Universidad Catélica de Oriente, seran investigadores con:

+

++

Perspectivas amplias en torno a la naturaleza del conocimiento, la investigacion y el
investigar. Esto supone ir mas alla de la epistemologia como filosofia de la ciencia,
para reflexionar la historicidad de sus perspectivas.

Competencias teérico-metodolégicas, en las que resalta la orientacion
interdisciplinaria.

Competencias para el diseno e implementacion de proyectos de investigacion
pedagégica, educativa y social, advirtiendo la mutua dependencia entre educacion y
sociedad.

Competencias para la creacion y direccion de equipos pedagbgicos de investigacion.
Comprometidos con la divulgaciéon y aplicacion del conocimiento pedagoégico,
educativo y social para la transformacién de la sociedad.

Comprometidos con el fortalecimiento de la ciudadania y el futuro de la region, el
pais y el continente.

2.1.1.3. Perfil Ocupacional.

Los Doctores en Pedagogia, graduados del Programa de Doctorado en Pedagogia, de la
Universidad Catoélica de Oriente, podran:

+4+ +++

Docente de educacién basica y secundaria como universitaria.

Investigador en los distintos ambitos de educacién formal y no formal.

Disenador de programas de intervencion socio-educativos de caracter publico o
privado.

Director de programas socio-educativos.

Gestor de politicas publicas en educacién

2.1.2. Estructuray organizacion de los contenidos

El plan general de estudios del Programa se representa en las siguientes tablas, indicando
los aspectos generales en términos de créditos y Seminarios que lo componen, asi como su
articulacién por componentes.



Tabla 4. Plan de Estudios del programa

Seminarios Créditos

Semestre 1
Seminario comln 1 3
Introduccion a los énfasis investigativos 3
Perspectivas de investigacion doctoral 3
Conversaciones pedagégicas 1 3
Seminario institucional 3
Totales de créditos semestre 1 15
Semestre 2
Seminario comun 2 3
Seminario de énfasis investigativo 1 3
Direccion de investigacion 1 6
Conversaciones pedagbgicas 2 3
Totales de créditos semestre 2 15
Semestre 3
Profundizacion investigativa 1 (taller escritural) 3
Seminario de énfasis investigativo 2 3
Direccidn de investigacién 2 6
Conversaciones pedagbgicas 3 3
Totales de créditos semestre 3 15
Semestre 4
Profundizacion investigativa 2 (taller escritural) 3
Seminario de énfasis investigativo 3 3
Direccion de investigacion 3 6
Conversaciones pedagégicas 4 3
Totales de créditos semestre 4 15
Semestre 5
Tesis doctoral 1 6
Seminario de candidatos 1 3
Conversaciones pedagogicas 5 3
Pasantia 3
Totales de créditos semestre 5 15
Semestre 6
Tesis doctoral 2 6
Seminario de candidatos 2 3
Conversaciones pedagogicas 6 3
Profundizacion investigativa 3 (Escritura Académica) 3
Totales de créditos semestre 6 15
Total de créditos del programa 90
Fuente: Elaboracién propia.
Tabla 5. Plan de estudio del Programa por componentes.
Componentes Semestre | Semestre Il Semestre llI Semestre IV Semestre V Semestre VI
Seminario
S comun .1 Seminario Profundizaciéon | Profundizacién Profundizacién
Apropiacién (3 créditos) P . L . o . L
investigativa Seminario coml{n .2 |nves:c|g.at|va 1 mves:ugatlva 2 mves:ugatlva 3
S (3 créditos) (3 créditos) (3 créditos) (3 créditos)
institucional
(3 créditos)
Introduccion a | Seminario de Seminario de Seminario de S L
los énfasis énfasis énfasis énfasis Semlparlo de Semmano de
investigativos investigativo 1 | investigativo 2 | investigativo 3 cand[dgtos 1 cand[dgtos 2
3 créditos) (3 créditos) (3 créditos) (3 créditos) (3 créditos) (3 créditos)
Desarrollo ( - -
investigativo Perspectivas _ - _ 3 _ 3 Tesis doctoral _
de Direccion de Direccion de Direccion de 1 Tesis doctoral
investigacion investigacion 1 | investigacion 2 | investigacion 3 | (6 créditos) 2
doctoral (6 créditos) (6 créditos) (6 créditos) Pasantia (6 créditos)

(3 créditos)

(3 créditos)




Conversacione
Comunicabilidad | s pedagdgicas
investigativa 1

(3 créditos)

Conversacione
s pedagdgicas
2

(3 créditos)

Conversacione
s pedagogicas
3

(3 créditos)

Conversacione
s pedagdgicas
4

(3 créditos)

Conversacione
s pedagogicas
5

(3 créditos)

Conversacione
s pedagogicas
6

(3 créditos)

Créditos totales

15
por semestre

15

15

15

15

15

Fuente: Elaboracion propia.

Grafica 1. Distribucion de créditos por componentes.

Apropiacion
investigativa
(18 créditos)

Doctorado
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(90 créditos)

Desarrollo Comunicabilidad
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(54 créditos) (18 créditos)

Fuente: Elaboracién propia

Tal como se diagrama en la imagen anterior, el Programa contempla tres componentes de
formacion, a saber: El componente de apropiaciéon investigativa con 18 créditos; el
componente de desarrollo investigativo con 54 créditos (el mas representativo, porque en él
recae la tarea de dar forma a la tesis doctoral con la que cada estudiante debe graduarse
como Doctor) y el componente de comunicabilidad investigativa con 18 créditos.

Al considerar los semestres, los seminarios, los componentes de formacion y los énfasis de
investigacion, se reconoce un circulo de relaciones curriculares dentro del programa, que
definen un proceso permanentemente abierto, que ha dado forma al programa y que se
pretende sirva de guia en su desarrollo y cualificacion. Asi, el Doctorado parte de la
interaccién dentro del grupo de investigacion SER, la propuesta aqui presentada (Documento
Maestro), el Proyecto Educativo del Programa (para el cual este documento maestro sirve de
base), los énfasis investigativos caracteristicos del Programa y la produccién académico-
investigativa que se constituye en su soporte.

Grafica 2. Circulo curricular de relaciones dentro del programa.
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Fuente: Elaboracién propia

Este circulo de relaciones del Programa, parte del trabajo del grupo de investigacion SER,
adscrito a la Facultad de Ciencias de la Educacion, alrededor de tematicas, problemas,
metodologias y métodos de investigacion que son pertinentes para sus distintos desarrollos.
Una cualidad a destacar es que el grupo tiene registros muy diferentes de actuacién y, no
obstante, se ubican en la interseccion entre lo pedagogico, lo educativo, lo social y lo cultural.

La propuesta de Doctorado, por su parte, surge del analisis de las condiciones de la
Institucién Universitaria, de su proyeccion en la region, de los desarrollos en sus distintos
programas y de la produccién investigativa. Por su posicidn con respecto al conocimiento, la
propuesta se puede definir como critica en el sentido kantiano, no una encargada de
pequenas polémicas, sino de examinar la pregunta por el conocimiento, las capacidades
humanas para el conocer, sus limites y sus alcances. Sin embargo, la critica también se
entiende en el sentido de mostrar permanentemente las promesas que la educacion, por
ejemplo, no ha cumplido con respecto a dar forma a una vida social pacificada, no libre de
conflictos, pero si una capaz de garantizar a los seres humanos la posibilidad de crear una
vida buena (en el sentido que se le da en la filosofia practica).

El Proyecto Educativo del Programa (PEP), esta abierto a la permanente construccion. De
momento, la base estda plasmada en la propuesta del Programa y, en esa medida, las
consideraciones expuestas a lo largo de este desarrollo, son representativas de lo que
podran encontrarse en él.

Los Enfasis investigativos (Pedagogias criticas y educacion rural; Pedagogia, formacion y
universidad; Pedagogia y Derechos Humanos), responden a las lineas de profundizacién
creadas por el grupo de investigacion SER y producto de las deliberaciones llevadas a cabo
por el equipo conformado para la elaboracién de la propuesta aqui consignada. Aqui se tuvo
en cuenta los avances realizados por la Maestria en Educacion. De cierta manera, el
Doctorado puede considerarse como un producto que surge de la autoevaluacién constante
de la Maestria.

Finalmente, el circulo curricular de relaciones dentro del Programa, se nutre de la produccién
académico-investigativa, de momento, de los investigadores adscritos al Programa vy,
posteriormente, de los estudiantes.



2.1.3. Criterios de Evaluacion de la candidatura

4+ Aspectos tedricos-conceptuales. Claridad, precision y suficiencia epistemoldgica en la
fundamentacion teodrica de la investigacion, dando cuenta de apropiaciones y dominios
conceptuales desde la pedagogia y Ciencias afines. Capacidad de sintesis,
argumentacion y contra-argumentacion.

+ Aspectos problematizadores. Planteamiento y exposicion del problema de investigacion
que exige desarrollarse en el marco de la investigacion doctoral.

+ Aspectos metodolégicos. Claridad en la definicion de la tesis, del método, la ruta
metodolégica y aportes al conocimiento. Solidez en la problematizacién y propuesta
metodologica, asi como coherencia tedrico-metodologica.

+ Aspectos éticos. Por el énfasis de la investigacion como conocimiento para la
transformacion de la sociedad, la dimensién ética es inmanente al proceso porque se
investiga para crear condiciones para una vida comun lograda.

2.1.4. Criterios de Evaluacion de la tesis y su defensa

Siguiendo a Eco (2010), una tesis es un trabajo escrito de investigacion, a través del cual un
estudiante de doctorado avanza el conocimiento alcanzado en la ciencia, disciplina o saber
en el que aspira a titularse. Para Suarez-lniguez (2007), una tesis es una proposicion
razonada que ha de desarrollarse a lo largo de un trabajo escrito que tiene rigor teérico-
conceptual, metodolégico y ético. En conjunto, esto significa que, dentro del Doctorado en
Pedagogia, la tesis se entiende como una contribucién original al conocimiento, que debe
cumplir con requisitos formales y sustantivos, entre los que se incluye la ubicacién de un
tema dentro del campo profesional y disciplinar de la pedagogia, la discusion de las
principales teorias pedagogicas a que dé lugar la investigacion, el planteamiento de un
problema a investigar por el que, como indica Suarez-lniguez, se demuestra que la tesis tiene
tesis, la reflexion sistematica de la metodologia y el método de investigacion acordes al
problema, el tratamiento ético de los distintos tipos de fuentes utilizadas durante la
investigacion y la presentacion y discusion publica de los avances y resultados. Como se
explica, en ningn momento, la tesis es un ejercicio arbitrario, ajeno a la reflexion sistematica
de las teorias pedagogicas, que se confirma a si mismo en calidad de tesis. Ahora bien, el
Comité Curricular del Programa, podra plantearse las posibilidades de que la tesis doctoral
se realice a través de la modalidad de investigacion-creacion, previa argumentacion y
deliberacion acerca de qué significa esta modalidad y cuales criterios resultan validos para
considerarse que una pieza artistica, una instalacibn o un montaje alcanzan para
considerarse como una tesis doctoral en pedagogia.

Ademas de los ya definidos para la candidatura, también hay que senalar los siguientes
criterios:

4+ Aspectos asociados a resultados, analisis y discusion. Calidad, nivel académico y
originalidad. Los productos derivados del proceso investigativo se corresponden con los
objetivos propuestos. Pertinencia y aportes al conocimiento, visualizados en formas de
apropiacion social de conocimiento en comunidades de base e impactos sociales y
educativos.

4+ Aspectos de comunicacion y escritura: cumplir con criterios de estilo, redaccion,
normalizacion, definidos por el programa, el Fondo Editorial UCO, o los medios y eventos
de divulgacion.

2.2. Contenido general de las unidades de aprendizaje y otras actividades de formacion.

El Doctorado en Pedagogia de la Universidad Catélica de Oriente, es un Programa con un
alto grado de exigencia tedrica y metodolégica, con el propédsito de desarrollar la
investigacion y alcanzar mejores resultados. No obstante, mas alla de los avances del
conocimiento pedagogico, educativo y social, el Programa apunta a una contextualizacion
del conocimiento y, en esa medida, el reconocimiento de la Universidad como un referente



del Oriente antioqueno, implica abordar la necesidad de representar la pregunta por el para
qué del conocimiento que produce la Universidad y como actualizar su lugar referencial para
la region. La estructura académica, en este sentido, tiene el proposito de poder llevar a
término lo que se declara en el Propésito General del Programa, por ello, lo estudiantes
deben cursar y aprobar los seminarios y actividades agrupados en tres componentes:
apropiacion investigativa, desarrollo investigativo y comunicabilidad investigativa.

El componente de apropiacion investigativa se relaciona con la vigencia y actualizacion del
conocimiento y el saber pedagogico. Por un lado, se trata de la recuperacion de las preguntas
por una ciencia de la educacion que permanentemente se reelabora; por el otro, de examinar
la identificacion kantiana entre escritura y civilizacion. Identificacion en la que se juega la
perdurabilidad de los logros espirituales y culturales de los distintos grupos humanos. Los
seminarios que conforman este componente son: El Seminario comdn ly ll, el Seminarios de
profundizacion |, Il y lll, y el Seminario institucional.

El Seminario comun esta comprometido con el establecimiento de las bases tedricas y
conceptuales pertinentes a un doctorado que, en la pedagogia, reconoce la ciencia de la
educacion y la educacion popular. El eje comun sera el analisis critico de las ideas, las teorias
y los conceptos pedagoégicos, asi como la cambiante realidad educativa.

Por su parte, el Seminario de profundizacién, también denominado taller escritural, asume
la necesidad de acompanar a los estudiantes en la pregunta por cdmo escribir una tesis
doctoral y, en general, mediante qué recursos escriturales el maestro, el profesor o el
investigador, pueden dar forma a sus reflexiones intelectuales, investigativas y académicas.

El Seminario Institucional, se orienta a la Formacién Humanista e Integral de los estudiantes
en el marco de la filosofia de la Universidad; este espacio formativo de tipo electivo, es
regentado por el Departamento de Humanismos de la Institucion, que asume como proposito
abordar problemas o debates académicos a partir del conocimiento de las ciencias sociales
y humanas (filosofia, teologia, teoria politica, historia, sociologia, entre otras), en el marco de
las apuestas y politicas institucionales.

El componente de desarrollo investigativo se entiende como la trayectoria del estudiante
como investigador doctoral, no solo en términos del aprendizaje de unos instrumentos y
procedimientos, sino, principalmente, a través de una actitud reflexiva que interroga los
modos como se investiga €, incluso, la naturaleza de la misma investigacion. Los seminarios
aportados por este componente son, a saber.

Introduccion a los énfasis investigativos, en este seminario los estudiantes se familiarizan
con los temas, propodsitos, problemas, metodologias, discusiones, hallazgos y resultados de
las investigaciones realizadas por el grupo de investigacion SER (Servicio Educativo Rural).
Sirve de orientacién en torno al tipo de perspectiva que se requiere adoptar para dar curso
a la andadura doctoral.

Perspectivas de investigacion doctoral, este seminario aborda directamente el problema de
la metodologia y del método; no se trata de responder con el recurso a los estandares de
investigacion ya disenados y probados, sino de entender la metodologia y el método como
parte de la creacion de una tesis de doctorado. Por su naturaleza, este seminario es comun
a todos los estudiantes, su propésito versa en explorar distintas posibilidades de
investigacion, no solo las de tipo estandar (cuantitativas o cualitativas), sino también las
emergentes como las que responden a la investigacién en ciencia cognitiva, estudios
culturales, investigacion literaria o investigacion basada en artes, por nombrar solo algunas.

Seminario de énfasis investigativo I, Il, lll, estos seminarios, distribuidos a lo largo de tres
semestres, buscan avanzar en la profundizacion teérico-metodolégica ya aportada desde las
lineas del grupo de investigacion SER (Servicio Educativo Rural). Los estudiantes entran a
participar con sus temas de investigacion de los itinerarios del grupo. La direccion de estos
seminarios estara a cargo del director de cada énfasis.



Direccion de investigacion I, I, Il, también distribuidos en tres semestres, estan disenados
para que los estudiantes, ya de manera individual, conciban, desarrollen y logren un proyecto
doctoral. Pueden entenderse como seminarios dirigidos en los que el director del proyecto
pone al servicio del estudiante su conocimiento y experticia en un campo determinado. Si
bien la metodologia es libre y respondera a la comprension del proceso que haya logrado el
director, la estrategia elegida por el programa es la direccion in situ, esto significa acercarse
al contexto histérico, cultural y social en el que el estudiante inscribe y escribe el proyecto
con el que aspira a dar forma a una tesis doctoral. Esta estrategia in situ, podra requerir el
desplazamiento de los directores del proyecto hacia los ambitos de desempefio de los
estudiantes para comprender mejor las posibilidades y los limites para la formulacion del
proyecto de investigacion encaminado a la tesis. Estos desplazamientos deben ser
discutidos, formalizados y aprobados por el Comité Curricular del Programa. Los directores
estan adscritos al grupo de investigacion SER (Servicio Educativo Rural). Eventualmente, el
Comité Curricular del Programa, podra nombrar a un director ajeno al grupo, considerando
su trayectoria, la relevancia de su trabajo y su competencia académica, para acompanar un
proyecto en el que se requiera a alguien exterior al grupo.

El Seminario de candidatos | y Il, desarrollado durante el tercer ano del Doctorado, se
organiza tematicamente a partir de los proyectos aprobados con la candidatura doctoral. El
propodsito consiste en realizar un seguimiento sistematico y conjunto a sus desarrollos, pero
desde la perspectiva de los mismos candidatos. El centro de la preparacion,
acompanamiento y direccidon no recae en docente alguno, sino en los mismos estudiantes,
aunque el director de cada énfasis debe encargarse de gestionarlo ante el Comité Curricular
del Programa. Este se seminario constituye en un rasgo distintivo del Programa, en la medida
en que la responsabilidad tematica, metodolégica, asi como su desarrollo, corresponde a los
candidatos a Doctores. Los candidatos tendran a cargo las distintas jornadas del Seminario,
garantizando su consistencia tedrica y metodolégica. La valoracibn en notas sera
competencia del Comité Curricular.

Tesis doctoral | y Il, se refiere al acompanamiento y direccidon para el desarrollo y el logro de
la investigacion doctoral. Se continda con la modalidad de un tipo de seminario dirigido, pero
el cambio sustantivo estriba en que ya no se habla de un proyecto de doctorado, sino de una
tesis doctoral con la aceptacion de la candidatura. El énfasis ya no esta en la construccion
de un proyecto, si en su desarrollo sistematico y organizado hasta su culminacion. Sin animo
de agotar la discusion, por tesis se entiende el desarrollo l6gico y sistematico de un problema
de investigacion y las tentativas de respuesta a dicho problema. Estas Ultimas pueden
dirigirse a ampliar el conocimiento pedagdgico alcanzado, en este caso, contribuir con algo
nuevo; o, puede consistir en discutir de manera critica el conocimiento disponible, por lo cual
se tratara de corregirlo, mostrar sus limites o contribuir a su reformulacion. El Programa
puede valorar las nuevas propuestas de la investigacion basada en artes y reconoce lo que
MINCIENCIAS identifica como investigacion-creacion. Por esto, los estudiantes podran dar
forma a sus tesis a través de estas perspectivas de investigacion, siempre y cuando puedan
documentar por escrito el proceso, lo cual exige el concepto de jurados, la participacion en
bienales y la inscripcion en circuitos de exposicion artistica. Del mismo modo, debe ser claro
para la comunidad académica del Programa cual es la contribucion de la tesis al
conocimiento pedagoégico.

Pasantia, se refiere al conjunto de actividades que los estudiantes deben realizar en un
grupo de investigacion reconocido, con la direccion de un académico que posea el titulo de
doctor. El proposito de la pasantia es poner a prueba los hallazgos y avances de la
investigacion doctoral con una comunidad académica afin.

El componente de comunicabilidad investigativa, tiene por objetivo congregar a la
comunidad académica de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Catélica
de Oriente en particular, como también a la comunidad académica regional, nacional e
internacional en general. Este componente esta conformado por un seminario titulado
Conversaciones pedagogicas |, Il, Ill, IV, V, VI. Transversal a todo el desarrollo del Programa,



el seminario esta pensado para que los estudiantes presenten ante la comunidad académica
los desarrollos alcanzados en su proceso doctoral. Es importante aclarar que esta estrategia
es clave para alcanzar el propésito de dar forma a una tesis de doctorado, en la medida en
que la exposicion de los estudiantes debe ser retroalimentada por los profesores del
programa y por los profesores externos que se considere necesario invitar. La nota generada
por este seminario sera establecida de manera colegiada entre los profesores.

Otras actividades de formacion

4+ La candidatura doctoral corresponde a la presentacion por escrito y a su defensa publica

ante el Comité Curricular del Programa, de un proyecto de investigacion doctoral
construido por cada uno de los estudiantes y con la orientaciéon de sus directores de
investigacion. Se podra presentar durante el lll y IV semestre, a solicitud del estudiante
con el aval del director de la investigacion y del Comité Curricular del Programa. La
candidatura no tiene créditos académicos; sin embargo, es prerrequisito para poder
matricular el V semestre.

La Pasantia podra realizarse a partir de la aprobacion de la candidatura doctoral. El lugar
a realizarse sera de la eleccion del candidato con el aval escrito del director de la tesis
doctoral. La pasantia se entiende como un requisito encaminado al fortalecimiento de la
investigacion doctoral, en la medida en que incluya asistencia a conferencias o
seminarios, blsquedas en centros de documentacion, presentacion del trabajo de
investigacion frente a pares académicos de nacionales e internacionales, entre otras
actividades relacionadas.

La sustentacién de la investigacion doctoral podra realizarse al finalizar el VI semestre,
previa evaluacion de tres jurados: uno vinculado a la Universidad Catélica de Oriente, uno
nacional y uno internacional. EI Comité curricular del Programa asignara dos de los
jurados de cada trabajo de investigacion doctoral, siendo potestad del director de la tesis
elegir al tercer jurado. La presencia de los jurados (nacional e internacional) se podra dar
a través de medios virtuales. Cuando el Programa lo considere posible también se podra
recurrir a la presencia de los jurados en la sala donde se lleve a cabo la sustentacion. No
se establece un tiempo determinado para esta Ultima, por lo cual esta puede ser variable,
de acuerdo a los que dé lugar la presentacion. Ahora bien, la presentacion si tiene un
tiempo minimo de 30 minutos y maximo de 40. Los candidatos que no presenten su
investigacion al finalizar el VI semestre, contaran con un tiempo igual a la duracién del
Programa para realizar la sustentacion y para la presentacion de la tesis. No obstante, al
finalizar el tiempo regular del Programa, la Universidad no garantiza horas de asignacion
para la direccion de la tesis doctoral, por lo que podra a aplicar los costos econdmicos a
los que dé lugar las demandas del candidato para finalizar su proceso.

Tabla 6. Sintesis de la unidad curricular del Programa

Tipo de actividad Metodologia Responsables
o + Lectura’a_ profundidad obligatoria, para cada uno de Director del Programa,
Seminario los participes. o
coman Iy Ii + Exposicis istral te del ¢ I profesores invitados y
posicion magis ral por parte del profesor, al menos | oot diantes.
en un 50% del Seminario.
Introduccién a + Lectura‘q profundidad obligatoria, para cada uno de Director del Programa,
- . los participes. s .
los énfasis + L ) profesores de los énfasis
investigativos Exposicion maglstrql pqr parte del profesor, al menos investigativos y estudiantes.
en un 50% del Seminario.
Perspectivas de + Lectura‘a! profundidad obligatoria, para cada uno de Director del Programa,
. S los participes. A
la investigacion + o ) profesores invitados y
doctoral Exposicion maglstrql por parte del profesor, al menos estudiantes.
en un 50% del Seminario.




Tipo de actividad

Metodologia

Responsables

. o . L Director del Programa,
Conversaciones Presentacion ante la comunidad académica de los " .
Pn Comité Curricular del
pedagogicas desarrollos del proceso doctoral. .
Programa y estudiantes.
Seminario de . P .
- . . . P . . Directores de énfasis vy
énfasis A convenir entre el director del énfasis y los estudiantes. )
. . estudiantes.
investigativo
A convenir entre el director del proyecto de investigacién
doctoral y el estudiante. La estrategia seleccionada es la
. ‘2 direccion in situ. Por esto se entiende el desarrollo de .
Direccion de Directores  del proyecto

investigacion

preguntas entre el director y el estudiante que
propendan por la comprension del contexto histérico en
el que este Ultimo inscribe y escribe su proyecto
encaminado a lograr una tesis de doctorado.

doctoral y estudiantes.

S Director  del Programa,
Profundizacion . - . L
. L Taller en el que se profundiza la actividad de escritural. | profesores invitados y
investigativa .
estudiantes.

o + Lectura‘q profundidad, obligatoria para cada uno de Director del Programa,
Seminario de los participes. s .
candidatos 4+ Exposicién magistral por parte del profesor, al men Comite Curricular y

posicio agis al por parte del profesor, al menos | ot diantes.
en un 50% del Seminario.

o 4+ lectura y anélisis de textos.

Seminario +E y istral rte del orof Departamento de
institucional Xposicion m:dg|_s ral por parte del protesor Humanismos

4+ Debate académico
Tesis doctoral Presencial o virtual. A convenir entre el director de la | Directores de las tesis

(direccidn)

tesis doctoral y el candidato.

doctorales y los estudiantes.

Candidatura

4 Presentacién ante la comunidad académica del
proyecto de investigacion doctoral conducente a la
tesis.

4+ Como lineamiento previo, el director del proyecto de
investigacion, debe presentar una carta dirigida al
Comité Curricular del Programa, indicando que el
proyecto ya esta listo para ser valorado como
suficiente para obtener la candidatura.

Director  del
Comité Curricular
Programa y estudiantes.

Programa,
del

Pasantia

Estancia corta de un mes, en una universidad extranjera,
con el acompanamiento de un doctor con titulo
debidamente acreditado y producciéon investigativa
relevante.

Director del Programa,
Comité Curricular, directores
de tesis, profesores de la
universidad receptora del
candidato y estudiantes.

Sustentacion

4+ Presentacién de la tesis doctoral desarrollada ante la
comunidad académica.

4+ Como lineamiento previo, el director de la tesis debe
presentar una carta dirigida al Comité Curricular del
Programa, indicando que la tesis esta lista para ser
enviada a evaluacion de los pares.

4+ Como ya se expresé, los pares evaluadores podran
calificar la tesis como: aprobada sin correcciones de
contenido (4.0-5.0); aprobada con correcciones de
contenido (3.0-4.0); no aprobada (nota inferior a tres).
En el primer caso, el Comité podra programar de
manera inmediata la sustentacion. En el segundo
caso, en un lapso minimo de un mes y maximo de dos
meses, el candidato debera reescribir lo que evallie
viable con su director de tesis, antes de solicitar la
sustentacion. En el tercer caso, el Comité Curricular del
Programa debera discutir el procedimiento a seguir
con el candidato.

Director del Programa,
Comité Curricular del
Programa, jurados y
estudiantes.

Fuente: elaboracion propia.




2.3. Ciclo de seleccion, candidatura y graduacién en el programa.

El ciclo de seleccion para el Programa estara determinado por las normativas vigentes que
la Universidad Catolica de Oriente establece para sus programas. No obstante, el Programa
establece unos criterios especificos para sus tres momentos mas importantes: seleccion,
candidatura y graduacion.

Tabla 7. Criterios especificos de cumplimiento para los ciclos de seleccion, candidatura y graduacion en el
programa.

Ciclo Criterios

Titulo de Maestria o investigaciones equivalentes a este requisito.

Experiencia Investigativa.

Publicacion de articulos, capitulos de libro o libros, preferentemente asociados a la
investigacion educativa o social.

Propuesta de investigacion doctoral aprobada por el Comité Curricular del Programa
de Doctorado.

Entrevista con el Comité Curricular del Programa. En ella se evaluara el
conocimiento pedagégico y educativo del aspirante. De esta entrevista se podra
solicitar, dentro del plan de formacion y con caracter vinculante, el desarrollo de
algunos seminarios de la Maestria que permitan fortalecer el proceso de formacion.

Aprobacion de todos los seminarios de los semestres | y Il.

Competencia en una segunda lengua, conforme al reglamento de posgrados vigente
de la Universidad Catélica de Oriente. El Comité Curricular del Programa, a discrecién
puede recomendar la presentacion de este requisito para la graduacion.

Aval del director del proyecto de investigacion doctoral.

Aval del Comité Curricular del Programa de Doctorado.

Los estudiantes podran solicitar la candidatura doctoral, previa a probacién del

director del proyecto de investigacién, durante el lll y IV semestre.

Aprobacion de todos los seminarios del programa.

Aprobacion de la investigacion doctoral desarrollada, mediante sustentacion. Esta

sustentacion tendrd dos momentos. El primero ante el Comité Curricular del

Programa. EI Comité no asignara nota cuantitativa, solo ofrecera recomendaciones

que permitan cualificar la tesis, previa sustentacion ante los pares evaluadores. El

segundo momento ocurre frente a los pares evaluadores; estos podran emitir tres

tipos de conceptos sobre la tesis: (1) Aprobada sin correcciones de contenido, (2)

Aprobada con correcciones de contenido, (3) No aprobada.

4+ La tesis escrita representa el 60% y la sustentacién el 40% de la nota definitiva. En
la sustentacion se discutira si la tesis da lugar a algin tipo de mencion, acorde con
el sistema de reconocimiento de la Universidad.

4+ Pasantia doctoral de un mes en una Universidad nacional o internacional reconocida,
con un director que debidamente acredite formacion doctoral e investigacion
consistente. También podra realizarse de forma regional durante un semestre
académico.

4+ Publicacién de un articulo en revista indexada, minimo cuartil cuatro. Se acepta que
la publicacion esté en tramite, siempre y cuando el articulo ya esté aprobado. O
Proyecto social de transferencia del conocimiento hacia la comunidad de base. (Los
estudiantes pueden optar por cumplir uno u otro requisito).

4+ Ponencia de avances investigativos, en evento nacional o internacional organizado

por una universidad diferente la Universidad Catélica de Oriente.

4+ Estar a paz y salvo con la institucién académica y financieramente.

4+ Entrega de una copia magnética y otra en fisico de la investigacion doctoral en la
Biblioteca central.

Fuente: elaboracion propia

Seleccion

+ + +++

++

Candidatura

+4+ +++

Graduacion

Los criterios expuestos son de caracter vinculante. Por lo tanto, su cumplimiento es
obligatorio, a menos que el Comité Curricular del Programa recomiende alguna excepcion.
Esta tendra que consignarse en acta, justificarse y contar con la debida firma de los
participes del Comité que la suscriben.









